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Czy szkola ma przekazywac wiedze,
czy tez wychowywac?

Artykut chee rozpocza¢ od podobnego jak w tytule, ale doprecyzowuja-
cego problematyke, pytania: Czy kryzysy, przemiany i ruchy religijne moga
rzutowac na funkcjonowanie systemu edukacji szkolnej i w ogole wplywac
na rozumienie wychowania i nauczania? Chociaz zwykle tego rodzaju py-
taniom nie przypisuje si¢ wigkszej uwagi we wspolczesnym swiecie, to jed-
nak, moim zdaniem, moga one okaza¢ si¢ bardzo pomocne w zrozumieniu
wielu sytuacji, z jakimi — takze obecnie — mamy do czynienia w rzeczywi-
stosci szkolne;.

Na ogét w naszym kontekscie kulturowym takie problemy uwaza si¢
za posiadajace mozliwe znaczenie jeszcze w przesztosci, ale nie obecnie,
gdy zauwazamy istotny wzrost mozliwosci i liczby kontaktow miedzyludz-
kich, takze tych z innymi kulturami i religiami oraz dazenia do funkcjono-
wania w rzeczywisto$ci parnstwa czy spoleczenstwa cywilnego'. Twierdzi si¢

* Ks. prof. dr hab. Marian Nowak — dyrektor Instytutu Pedagogiki Katolickiego Uni-
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! Uzywam okreslenia ,,panstwo/spoteczenstwo cywilne” w sensie catkowicie $wiadomym,
jako propozycje terminologii stosowanej zreszta w wielu jezykach $wiata i lepiej oddajace;j
funkcjonowanie ludzkich spotecznosci, ktore cheg by¢ rzeczywiscie pluralistyczne i demokraty-
czne, anizeli znane u nas i na przyktad we Francji pojgcie ,,panstwa laickiego”. Poniewaz
,laicyzm” jest koncepcja ,,wyznaniowq” o okreslonej ideologii — w domysle czytaj — ,,ateisty-
cznym” 1 to o nachyleniu przewaznie lewicowym, czy tez pomystem organizacji panstwa
$wiatopogladowo bardzo zdeterminowanego, warto poszukiwaé zaré6wno modeli zycia
spotecznego, jak i odzwierciedlajacych je kategorii, ktore potrafia zagwarantowac konieczna
niezalezno$¢ od opcji ideologicznych czy Swiatopogladowych. Uwazam, ze takich warunkow
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z wielu stron, ze wszelkie tego rodzaju réznice — w czasach wspotczesnych
beda si¢ raczej niwelowaty przy tych kontaktach (i ich skali), z jakimi mamy
do czynienia chociazby w Europie. Faktycznie jednak nie dostrzega sig, ze
wlasdnie te przemiany i wzrastajgca liczba miedzyludzkich kontaktow nie tyl-
ko moze, ale w rzeczywisto$ci wydaje si¢ utrwalac¢ istniejace podziaty i ro-
dzi¢ prawdziwe zamieszanie koncepcyjne — jesli nie bedziemy podejmowali
prob wyjasnienia korzeni i podstaw obecnych podziatow.

Podstawowym problemem pracy szkoty jest nade wszystko dazenie do
ztaczenia rzeczywistosci obiektywnej i subiektywnej w ramach realizowane;j
pracy dydaktycznej i wychowawczej. Rozdzielanie tych dwoch zadan: wy-
chowania od nauczania, fatwo moze przeradzac si¢ w dazenia na przyktad
do nadmiernej obiektywizacji przekazu kultury z pominigciem wartosci oso-
bowych, z pomijaniem roli woli i serca w integralnym rozwoju cztowieka.
Troska o integralny rozwoj cztowieka nakazuje wrecz i obliguje do uwzgled-
nienia zardwno dzialalno$ci dydaktycznej, jak i dziatan na rzecz wychowania
do pracy szkoty i wszelkiego rodzaju aktywnosci podejmowanych w czasie
szkolnych lekcji.

W tytule niniejszego artykutu pragne najpierw przywota¢ sytuacje, jaka
zaistniata w okresie reformacji w Europie i, moim zdaniem, nalezatoby ja
wigza¢ z faktycznym zaistnieniem wowczas dwu odmiennych koncepcji an-
tropologicznych — jesli chodzi o kwestie wolnosci czlowieka, jej interpreto-
wanie i jej znaczenie dla koncepcji wychowania: chodzi o ide¢ predestynacji
w wielu odmianach protestantyzmu, ktéra wyraznie odbiega od stanowiska
Kosciota katolickiego i Kosciotow wschodnich w tym wzgledzie. Jesli za-
tem uwzglednimy caty kontekst chrzescijanstwa, w tym doktryne niektorych
odgalezien protestanckich wspdlnot, dazacych do wierno$ci idei predesty-
nacji 1 utrzymywania si¢ w tradycji nauczania o niej przez Jana Kalwina
(1509—-1564) czy Marcina Lutra (1483—-1546), zaczynamy dostrzega¢ po-
wazne rozbieznosci w spojrzeniu na funkcje szkoty. Przyjecie idei predesty-
nacjinie tylko w przesztosci istotnie rzutowato — przynajmniej w pierwszym
okresie reformacji — na rozumienie nie tylko nauczania, ale tez na odrzuce-
nie mozliwosci wywierania wychowawczego wplywu na postawy cztowieka
(wychowalno$¢ cztowieka), lecz konsekwencje takiego nastawienia sg obec-
ne i do$¢ wazne w podejmowanych edukacyjnych rozstrzygnieciach takze
wspotczesnie.

Whbrew powszechnym stereotypowym podejsciom do nauczania i wy-
chowania czy tez do problematyki zadan i funkcji szkoty, wigzanym czgsto
z modelami pracy szkoly oraz uzaleznianym od relacji podmiotéw szkoty

nie spelnia tez okreslenie ,,panstwo obywatelskie” zawtaszczone przez ideologie o okreslonym
nachyleniu $wiatopogladowym. W zwigzku z tym postuluj¢ kategorig¢ ,,panstwo cywilne”.
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(gdy méwimy migdzy innymi o pajdocentryzmie i o magistrocentryzmie),
w obecnym artykule chc¢ podjac analizg zjawiska rysujacych si¢ réznic mig-
dzy funkcja przypisywang nauczaniu i takze wychowaniu w zyciu cztowieka.
To wtasnie wychodzac od podstaw antropologicznych i koncepcji cztowieka,
zauwazamy odmienno$¢ miedzy wspomnianymi Kosciotami, mogaca istot-
nie wptywac na zadania stawiane szkotom i innym instytucjom wychowania
i nauczania czy nawet resocjalizacji.

1. Antropologiczne i historyczne podstawy koncepcji
wychowawczych i dydaktycznych zadan szkoly

Na role i zadania szkoty mozna patrze¢ i je analizowa¢ w wielorakich
perspektywach i siega¢ do najbardziej odlegtej historii szkoty, jak chociazby
do najczgsciej wyprowadzanych poczatkow szkoty — od tak zwanych szko/
lesnych w spotecznos$ciach prymitywnych, nastepnie przez tradycje szkot
w starozytnych kulturach, az po histori¢ wiekow $rednich i nowozytnych
czy wreszcie wspotczesnych?.

Funkcjonowanie szkoty — jako instytucji nauczania i wychowania —
w istocie jest najczegsciej wyrazem panujacych w danej spoleczno$ci po-
gladow zwigzanych z rozumieniem cztowieka. Jest ono tez wyrazem i od-
zwierciedleniem koncepcji cztowieka i zapatrywan co do mozliwosci jego
ksztalcenia i ksztattowania. W tym sensie mozna analizowa¢ funkcjonowa-
nie szkoly w poszczegdlnych cywilizacjach i epokach, a nawet w poszcze-
golnych grupach spotecznych. Byloby to wazne i niewatpliwie bardzo po-
trzebne zadanie historykoéw szkolnictwa i edukacji szkolne;j.

Moim zamierzeniem jest jednak odpowiedzie¢ na postawiony w tytuto-
wym sformutowaniu artykutu problem w aktualnym kontekscie europejskim.
W tym wtasnie kontekscie, pomimo wielorakich podejs¢ i koncepcji wycho-
wania, mozemy wyrdzni¢ dwa podstawowe stanowiska oparte na zrdznico-
wanych antropologicznych zatozeniach, z ktoérych mozemy wymieni¢:

1. Koncepcje wspierania wychowanka i ucznia w rozwijaniu jego poten-
cjatu. Jego rozwoj jest priorytetem i podstawowym zadaniem zaréwno indy-
widualnych wychowawcéw (a takze wiasnych zabiegow wychowawczych),
jak i oddziatywan zbiorowych na wychowanka. Wszystkie te dziatania, nie
naruszajgc specyfiki, oryginalnosci i autonomii wychowanka, majg na celu
zachowanie tych wartosci i osobowej specyfiki wychowanka, bronigc go
przed jakimkolwiek zewngtrznym wywieraniem nacisku badz wptywem —

2 Zob. m.in. A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa 2008;
G. Steindorf, Einfiihrung in die Schulpddagogik, Bad Heilbrunn/Obb. 1976.
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dopuszczajac najwyzej (jak to ma miejsce migdzy innymi w antypedagogi-
ce) przekaz wiedzy, nauczanie czy informowanie.

2. Koncepcje oddzialywania na wychowanka w ramach adaptacji, socja-
lizacji i inkulturacji, przekazu warto$ci i uczynienia go cztonkiem spotecz-
nosci, ukierunkowujacg si¢ na ksztaltowanie postawy wychowanka przez
poszukiwanie adekwatnych i skutecznych sposobow takich oddziatywan.
W tym wypadku wychowanek jest postrzegany jako materiat do obrobki ze-
wnetrznej, do szkolenia i do ¢wiczenia.

Przektadajac te wskazania na postulowane koncepcje i zadania szkoty,
mozemy mowi¢ w pierwszym przypadku o szkole opartej na koncepcji wol-
nosciowej, realizujacej jedynie nauczanie i przekaz wiadomosci, w drugim
za$ przypadku o szkole opartej na stosowaniu zewnetrznych oddziatywan,
wplywaniu przez metody wychowania i nauczania na cata postawe cztowie-
ka 1 jego ksztattowanie — w przekonaniu o wielkiej skutecznosci i potrzebie
tych oddziatywan.

Te przekonania staly u podtoza wielu stanowisk zwigzanych z eduka-
cja szkolna, wsrdd ktorych zwlaszcza wskazuje na stanowiska postulujace
jedynie nauczanie i przekaz wiadomosci oraz na stanowiska wskazujace na
potrzebg zarowno nauczania, jak 1 wychowywania w szkole.

W zwiazku z pierwsza grupa stanowisk mozemy wskaza¢ miedzy inny-
mi na Jana Amosa Komenskiego (Comenius, 1592-1670), ktéry w swojej
Didactica Magna, zwtaszcza w rozdziatach 13—-19, odnoszac si¢ do metod
nauczania inspirujacych si¢ prawami natury i zasadami takimi jak przecho-
dzenie od tatwych rzeczy do trudniejszych, od ogoélnych do szczegdtowych,
od bliskich do dalszych, wypowiada jednoczesnie swoista walke $rednio-
wiecznemu nauczaniu pojedynczych uczniéw na rzecz umasowienia naucza-
nia, co wigzalo si¢ takze ze wzrostem znaczenia stosowania nagrod i kar.
Takie srodki wychowawcze jak kary wynikaly zreszta bardzo tatwo z postu-
lowanej liczebno$ci grup uczniowskich, nad ktorymi nalezatoby najpierw
zapanowac, aby dalej moc je nauczac.

Zalecajagc nauczanie calej do$¢ liczebnej klasy, duzych zespotow
uczniow w klasie szkolnej (Klassenunterricht) liczacych do 100 ucznidow,
jednoczesnie nauczanych przez jednego nauczyciela, ktory ,.tak jak slonce
moglby rozsiewac¢ swoje promienie na wszystkich” (rozdziat 19)°, Komen-
ski eksponuje dydaktyke rozumiang jako ,,sztuka nauczania wszystkiego
wszystkich™.

3 Zob. H. Gudjons, Péidagogisches Grundwissen. Uberblick — Kompendium — Studien-
buch, Bad Heilbrunn 1993, s. 72-74.
4 A. Orczyk, dz. cyt., s. 111.
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Rola szkoty, ktora wyraznie zaczyna si¢ wyodrebnia¢ w tej koncep-
cji, zaczyna by¢ sprowadzana tylko do dydaktyki — owszem, aby nauczac
»wszystkich 1 wszystkiego”, ale przeciez tylko nauczaé. I to wokoét tylko
tego zadania miataby si¢ koncentrowac cata aktywnos$¢ nauczyciela. Podsta-
we do takiego stwierdzenia daja nade wszystko stowa samego Jana Amosa
Komenskiego, ktory stawia przed nauczycielem bardzo wyrazne (chociaz
zawgzone tylko do dydaktyki) zadania:

Nauczyciel nie powinien si¢ do nikogo szczegolnie zblizaé, ani tez pozwalac na
to, aby ktokolwiek zblizyt si¢ szczegdlnie do niego, lecz powinien pozostawaé
wysoko na katedrze (gdzie przez wszystkich moglby by¢ widziany i styszany)
i tak jak stonce rozsiewac swoje promienie na wszystkich. Wszyscy natomiast
powinni ku niemu zwraca¢ swoje oczy, uszy oraz wszelka uwage i podejmo-
wac wszystko, co on przedktada, pokazuje lub przypisuje’.

Blizej analizujac te stwierdzenia, dostrzegamy wyrazne przesuniecie si¢
uwagi zwigzanej ze szkota jako instytucjg wychowania i nauczania, z ksztat-
towania postawy i wychowania na nauczanie i jedynie na przekaz wiedzy.
O tym przesunigciu akcentu §wiadczy dobitnie sam tytut dzieta Komenskie-
go, akcentujgcego nauczanie i dyscypling nim si¢ zajmujacg — dydaktyke,
a nie wychowanie i zajmujaca si¢ nim pedagogike. Blizszymi przyczynami
tego przesuni¢cia uwagi mozemy uczyni¢ przyjmowang w kregu takze ,,braci
czeskich” (w ktorych religijnej wspdlnocie Komenski petit funkcje bisku-
pa) — doktryne o predestynacji, ktora nie przewidywala jakichkolwiek moz-
liwo$ci wptywania na cztowieka i jego postawe (owocujaca migdzy inny-
mi odrzuceniem sakramentologii i wszystkich sakramentéw poza chrztem).
Idea powyzsza dopuszczata jedynie mozliwos¢ wiedzy i nauczania. Stowa
Komenskiego z 14 rozdziatu jego dzieta Didactica Magna, ze pod wzgledem
swojego istnienia uczen wszystko juz ma i nie musimy go niczym obdarzac,
ani niczego mu dodawac, wydaja si¢ taki stan rzeczy potwierdza¢ w calej
rozciagltosci. W Wielkiej Dydaktyce nie brakuje tez stow polemiki i konte-
stowania przez Komenskiego $redniowiecznego modelu zindywidualizo-
wanego nauczania, jakiego obecno$¢ zauwazatl Komenski takze w tradycji
Akademii Krakowskie;j.

Natomiast postulowana przez Komenskiego szkota grupujaca w swoich
pomieszczeniach w jednej sali nawet powyzej 100-osobowe grupy uczniow,
ani nie stwarzata, ani nawet nie zaktadata mozliwosci jakiegokolwiek wy-
chowania. Od tego tez wlasciwie momentu mozemy moéwic¢ o dwu wyraznie

5 1. A. Comenius, Grofe Didaktik (1657). Ubersetzt und herausgegeben von A. Flitner,
Diisseldorf und Miinchen 1966, s. 123.
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precyzujacych si¢ i odrézniajacych w tradycji europejskiej modeli podejscia
do kwestii ksztatcenia i stawiania szkole okreslonych zadan, ktore mozemy
ujac jako:
1) nauczanie jest podstawowym i jedynym zadaniem szkoty
oraz
2) zardwno nauczanie, jak i wychowanie stanowia podstawowe zada-
nie szkoty.
Kazde z tych podej$¢ nalezaloby blizej scharakteryzowac.

2. Stanowiska w kwestii zadan i funkcji szkoly

Wielorako$¢ zadan szkoty pozwala nam i stwarza mozliwo$¢ wybrania
1 wyodrebnienia dwu podstawowych z nich, a mianowicie: zadanie naucza-
nia i informowania oraz zadanie wychowania i nauczania, czy tez ksztatce-
nia jednoczesnie.

2.1. Zadanie nauczania jako podstawowa funkcja szkoly

W odniesieniu do pierwszego zadania szkoly — nauczania i informowa-
nia — widzianych jako podstawowe i centralne zadanie szkoty, w ktorym
przekaz wiedzy wiaze si¢ z przekazem informacji a zarazem wprowadze-
niem w umiejetnos$¢ czytania, pisania i rachunkow, wprowadzenia w podsta-
wowe obszary wiedzy lub mowy. Informowanie polega na otwieraniu czto-
wieka na $wiat w jego poszczego6lnych obszarach i aspektach. Natomiast
wielos$¢ aspektow i obszarow nauczania w szkole, mogaca powodowac istot-
ny chaos w percepcji, sprawia, ze trudno sobie wyobrazi¢ prace szkoty bez
planu i programu. Przekaz wiedzy, nauczanie i informowanie posiada i sta-
wia przed nami szereg wymagan, na ktore powinni§my odpowiada¢ wtasnie
przez uporzadkowang edukacje szkolng®.

Nauczanie i informowanie wigze si¢ ze zdobywaniem wiedzy czy nawet
okreslonych rodzajow wiedzy (wiedzy praktycznej, wiedzy empirycznej,
teoretycznej, ideowej), a takze posredniczeniem w nabywaniu duchowych
sprawnos$ci czy umiejetnosci. Nauczanie moze koncentrowac si¢ na po-
szczegolnych rodzajach wiedzy lub sprawnosci, ale tez uczestniczy¢ w ich
przekazywaniu. Nie brakuje tez prognoz, ze w zwigzku ze wspotczesnym
rozwojem medidow elektronicznych do przekazu wiedzy i informowania jako

¢ G. GeiBler, Die Situation der Schule in der Gegenwart, w: H. Rohrs (Hrsg.), Theorie
der Schule, Frankfurt/M. 1968, s. 172; G. Steindorf, dz. cyt., s. 59-60.
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dotychczasowego zadania szkoty dojdzie nade wszystko porzadkowanie
1 uczenie organizowania oraz opracowywania otrzymywanych informacji.
Prowadzenie uczniow do opracowywania szczegoétowych aspektow i wia-
czania ich w pewne ogdlniejsze zbiory badz bardziej uniwersalne kategorie,
a takze pogtebianie horyzontow mys$lowych mtodego czlowieka oraz wspie-
ranie go w osiaganiu wyzszych poziomow abstrakcji, stanowia podstawowy
zestaw oczekiwan pod adresem wspotczesnej szkoty.

W tych oczekiwaniach tkwi zarazem podstawowe zagrozenie zwigzane
ze szkota, a mianowicie, ze szkota w wysokim stopniu zadowala si¢ no-
minalnym posiadaniem rzeczy i zjawisk, ktore nazywa, charakteryzuje, ale
ciagle pozostaje w werbalnym wymiarze ich istnienia. Dlatego tez szczegdl-
nego znaczenia nabiera w szkole ukierunkowanie i wyposazenie ucznia na
przysztos¢. Wiaze si¢ to z przygotowywaniem ucznia do przyszlych zadan
i obowiazkdéw oczekujacych go w dalszym zyciu zawodowym, a do ktérych
szkota powinna go wyposazy¢’.

Nie bez znaczenia i zauwazenia powinno by¢ w tym wzgledzie takze za-
danie szkoly zwigzane z dostarczeniem informacji i wyjasnieniem wyzwan
losu oraz egzystencjalnymi problemami codzienno$ci, w czym na szczegdl-
ng uwage zastuguje wigzanie ucznia z wiedzg ideowg 1 wpisywanie w okre-
slony takze $wiatopoglad, co czgsto ze swoistej koniecznosci przywotuje
wymiar wychowawczy, a zarazem ukazuje niewystarczalno$¢ nauczania
i informowania jako podstawowych zadan szkoty®.

2.2. Zadanie wychowania i nauczania jako istota funkcjonowania szkoly

Szkota nie jest zatem i nie moze by¢ instytucja jedynie nauczajaca,
lecz jest ona takze instytucjg wychowania, stajgc obok rodziny jako jedna
z istotnych instytucji wychowania mlodego cztowieka. Z praca szkoty wia-
ze si¢ zwlaszcza wychowanie do zycia w spoleczenstwie oraz otwarcie na
wspolnotowe formy zycia, a podkreslajac jej role i zadanie socjalizacyjne —
zwlaszcza w zakresie socjalizacji wtornej i zwiazanej z nig pierwszej i orien-
tacyjnej takze socjalizacji zawodowej — nie mozna poming¢ zadan adaptacji
1 animacji kulturowej oraz wktadu w rozwijanie osobowosci wychowanka
(personalizacje)’.

7 Zob. C. Schietzel, Betrachtung nach einem lingeren Weg, “Westermanns Padagogische
Beitrdge” 1969, s. 114-117.

8 Zob. G. Steindorf, dz. cyt., s. 60.

9 Zob. H. H. Becker, Uber Wesen und Gliederung wissenschaftlicher Pidagogik, Ratingen
1964, s. 52; takze G. Steindorf, dz. cyt., s. 60—61.
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W zlozonym procesie wychowania w szkole i przez szkole mozemy wy-
odrebni¢ szereg specyficznych oddzialywan zwigzanych z jej rola wprowa-
dzenia uczniow w zycie i jego ztozono$¢, w §wiat przezy¢ i emocji, w Swiat
kultury, polityki i religii. Nade wszystko te zadania wychowawcze szkota
wypehnia przez realizowane wedtug programu lekcje szkolne. Lekcje te od-
dzialuja wychowawczo zwlaszcza przez swoje tresci, przez ich etyczna i re-
ligijng zawarto$¢é—tres¢, w zwigzku z czym mowil tez J. F. Herbart o lekcji
wychowujqcej (erziehende Unterricht) — lekcje szkolne zawsze oddzialuja,
nawet jesli sa to na przyktad lekcje z nauk przyrodniczych, wychowujac
takze do precyzji i konkretnego myslenia. Regularno$¢ i cyklicznos¢ lekeji
utozonych i realizowanych w rytmie tygodni i kolejnych lat nauki wycho-
wuje do pracowitosci, systematycznos$ci, pilnosci, punktualnosci itd. Waz-
nym $rodkiem wychowawczym lekcji szkolnych jest tez wymaganie przez
nie okreslonej pracy od uczniow, przez co lekcja wychowuje do przysztych
zadan zawodowych, uczac — i to juz na etapie edukacji szkolnej — zdolno$ci
do poswiegcenia, przezwyci¢zenia wygodnictwa i lenistwa, a takze zdolnosci
koncentracji na zadaniu'®. Szkota moze by¢ postrzegana takze jako miejsce
spotkania, dialogu i relacji miedzyosobowych (miedzy nauczycielem—wy-
chowawca a uczniem—wychowankiem oraz innymi uczniami)''.

Nie bez znaczenia pozostaje takze osobisty wptyw nauczyciela, ktory
przez swoja postawe, kompetencje, zawodowa prace i podejscie do niej, sta-
je si¢ najbardziej istotnym czynnikiem wychowania i wywierania wptywu
wychowawczego. W tym wzgledzie za Friedrichem Schneiderem (1881—
1965) mozemy stwierdzi¢, ze

czy nauczyciel chce tego, czy tez nie chce, wychowuje — lub wykoslawia —
takze jesli nawet nie ma takiego zamiaru i chciatby po prostu tylko nauczac.
A zatem nie tylko wychodzac od swojej osobowosci, nauczyciel wywiera wy-
chowawczy wpltyw na swojego ucznia, lecz czyni to takze przez tresci przeka-
zywane w ramach swojego nauczania i przez stosowane metody'2.

Warto tez doda¢, ze obok wspomnianego potencjalu wychowawczego,
jaki jest zawarty w instytucji szkolnej, istnieje tez tak zwane wychowanie
szkolne, na ktore wskazywali migedzy innymi pierwsi profesorowie Akade-
mii Krakowskiej, a takze w czasach blizszych naszym, mi¢dzy innymi Jan

10°Zob. A. Burkert, Erziehung. Theorie und Praxis in evangelischer Sicht, Miinchen
1963, s. 124; H. Henz, Lehrbuch der systematischen Pédagogik, Freiburg—Basel-Wien 1964,
s. 187.

1" Zob. G. Steindorf, dz. cyt., s. 61.

12 F. Schneider, Einfiihrung in die Erziehungswissenschaft, Graz 1948, s. 226.
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Henryk Pestalozzi (1746—1827), ktory stawiat szkole wyrazne zadanie wy-
chowania i rozumiat je jako odpowiedz na potrzeby indywidualne i spotecz-
ne. Wiasnie w czasach wspotczesnych, gdy zauwazamy powazne ostabienie
funkcji wychowawczej rodziny, zadania wychowawcze szkoly nabieraja
szczegblnego znaczenia. Wydaje sie, ze szkota wraz z wiekiem XX zaczeta
przejmowa¢ zadania opiekuncze — zwiazane z funkcja opiekuncza szkoty,
ktora wladze o§wiatowe zlecity szkotom i instytucjom edukacyjnym w Pol-
sce w 1933 roku, ale takze w ostatnim okresie — zadania takze prewencyjne
i pielegnacyjne, ktore jeszcze kilkanascie lat temu byly catkowicie przypisy-
wane do obowigzkoéw i zwigzane z rodzing'.

Nowym, ale coraz wyrazisciej stawianym przed szkolng edukacjg zada-
niem staje si¢ motywowanie i wzbudzanie zainteresowan w uczniach oraz
rozwijanie kreatywnos$ci. Wywotane i obudzone w uczniu zainteresowania
staja si¢ ustawicznym zadaniem i obiektem troski wychowawczej nauczy-
ciela i instytucji szkolnej'*. Te troske w ostatnich latach okresla si¢ jako
wychowanie do kreatywnos$ci, majacej wspiera¢ innowacyjne i tworcze po-
dejscie do probleméw zycia, ktore same w sobie nie poddajg si¢ stereotypo-
wosci 1 szablonowosci, lecz wymagaja podejscia tworczego w ich rozwia-
zywaniu®.

Jeszcze innym zadaniem szkoty wspolczesnej jest emancypowanie wy-
chowanka. Przez t¢ kategori¢ rozumie si¢ wyzwolenie wychowanka z tego
wszystkiego, co go ogranicza i wigze wewnetrznie lub zewngtrznie 1 prze-
szkadza w podejmowaniu swoich wilasnych decyzji. Jest to w istocie wy-
chowanie do krytycznej dojrzatosci. Najtrafniej chyba ten wilasnie aspekt
wychowania ujetego jako emancypacyjne zadanie szkoly zdotat wyrazi¢ Jan
Pawet I w swoim przemowieniu do spotecznosci Katolickiego Uniwersyte-
tu Lubelskiego w Czestochowie w czerwcu 1979 roku, gdy stwierdzat:

Uniwersytet wtedy spetnia swoj wlasny cel, gdy w okreslonej wspolnocie ludzi,
przy pomocy s$rodkéw o charakterze naukowo-tworczym, naukowo-badaw-
czym prowadzi do tego, ze si¢ rozwija cztowiek, ze si¢ wyzwala jego wszech-
stronny potencjal duchowy. Potencjat umystu, woli i serca; formacja calego

13 Blizszemu naswietleniu tego faktu moze postuzy¢ publikacja mojego autorstwa:
M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami do pedagogiki
pielegniarstwa, Lublin 2012; zob. takze H. Heckel, P. Seipp, Schulrechtskunde, Neuwied
19653, 5. 6-7.

14 Zob. H. Roth, Revolution der Schule? Die Lernprozesse dndern, Hannover 1969,
s. 70.

15 Zob. H. R. Liickert (Hrsg.), Begabungsforschung und Bildungsforderung als Gegen-
wartsaufgabe, Miinchen—Basel 1969, s. 141; zob. takze G. Steindorf, dz. cyt., s. 64.
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cztowieka. [...] chodzi o to, czy si¢ wyzwolito ten olbrzymi potencjat duchowy

cztowieka, przez ktory cztowiek urzeczywistnia swoje czlowieczenstwo's.

Jeszcze inne zadania wychowawcze szkoty to migdzy innymi wychowa-
nie do pokoju z wykluczeniem agresji, przemocy i form sitowych rozwiazy-
wania konfliktow miedzyludzkich oraz podejmowaniem odpowiedzialnosci
za przyszto$¢ $wiata i wlasnej spotecznosci. Z tym wychowaniem wigze si¢
takze wychowanie proekologiczne, wychowanie do ruchu drogowego, do
wolontariatu itp.

3. Ku efektywnej realizacji wychowawczych zadan szkoly
wspolczesnej

Jedng z podstawowych kwestii, zwigzanych z wypelnianiem przez
wspotczesng szkote zadania wychowania i nauczania, wydaje si¢ by¢ ko-
nieczno$¢ znalezienia odpowiednich sposobow i drog realizowania tak zto-
zonego 1 wielorakiego procesu, jakim jest wlasnie samo wychowanie i na-
uczanie. Wydaje si¢ jednak, ze brak gruntownych analiz nad istniejacymi
i faworyzowanymi koncepcjami szkoty odbija si¢ dos¢ powszechnym cha-
osem i niespojnoscia nie tylko konkretnych dziatan instytucji szkolnych, ale
nawet juz samym ksztatceniem nauczycieli, czego swiadectwem wydaje si¢
by¢ koncepcja ksztatcenia nauczycieli, czy tez tak zwanego pedagogicznego
przygotowania do wypetniania zawodu nauczycielskiego w szkole. Zarowno
wczesniejsze rozporzadzenia, jak i to ze stycznia 2012 roku wyraznie odzna-
czajg si¢ jednostronnym rozumieniem zadan szkoty, zwigzanych z informo-
waniem 1 nauczaniem oraz przygotowywaniem nauczycieli do wypetniania
tylko tych zadan.

Jak zatem moglaby wspotczesna szkota ponownie wréci¢ do wypetnia-
nia swoich zadan nie tylko dydaktycznych, ale i wychowawczych?

Niniejszy artykut stawia sobie za cel nie tyle instruowanie w zakresie
problemu: Jak takie wychowanie w szkole realizowac?, lecz o wiele bar-
dziej, odwotujac si¢ do wezesniejszych analiz, jak rowniez przytaczajac kon-
kretne przyktady takich lekcji i zaje¢ szkolnych, zamierza on wskaza¢ na
niektore impulsy do podjecia koniecznego w polskim szkolnictwie zwrotu,
wymagajacego takze jasnosci co do wyznawanej i przyjmowanej koncepcji
cztowieka i zwigzanej z nig koncepcji pracy szkoty.

16 Jan Pawet I, Pielgrzymki do Ojczyzny. Przemowienia, homilie, Krakow 2005, s. 129—
—-130.
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W historii mysli pedagogicznej w zwiazku z rolg wychowania i na-
uczania w szkole mozemy odwota¢ si¢ do trzech stanowisk spotykanych
u teoretykow wychowania, a mianowicie: 1) Jana Fryderyka Herbarta
(1776-1841) — tak zwane stanowisko jednotorowosci, 2) Ottona Willman-
na (1839-1920) — stanowisko tak zwanej dwutorowosci oraz 3) Georga (Je-
rzego) Kerschensteinera (1854-1932) — stanowisko okreslane jako model
krzyZzowania si¢ obu rodzajow dziatalnosci w szkole. Mozemy przedstawi¢
blizsza charakterystyke tych stanowisk w podanej wyzej kolejnosci.

Ad. 1. Herbartowska koncepcja lekcji wychowujgcej to zarazem model
takiej relacji migdzy nauczaniem i wychowaniem w szkole, w ktorym ma
miejsce $cista wigz miedzy wychowaniem oraz nauczaniem i w ktorej oba
rodzaje dziatalnosci w szkole zespalaja si¢ az tak bardzo, ze dla autora tej
koncepcji nie istnieje nauczanie bez wychowania, podobnie jak nie istnieje
wychowanie, ktére nie byloby nauczaniem. W tym sensie mozemy mowic
tutaj o stosunku jednotorowosci migdzy nauczaniem i wychowaniem. Zda-
niem Herbarta, pedagogika, zajmujaca si¢ wychowaniem, jest nauka szersza
niz dydaktyka. Dydaktyka powinna stuzy¢ temu samemu celowi, jakiemu
shuzy pedagogika, a tym celem jest ksztatcenie charakteru. Herbart przedsta-
wia ide¢ ,,nauczania wychowujacego”, taczacego nauczanie i wychowanie.
Oba rodzaje aktywnosci przebiegalyby po tym samym torze, a pojecia na-
uczania i wychowania bylyby w szerokim sensie synonimiczne'’.

Ad. 2. Otto Willmann natomiast uwazat wychowanie i nauczanie za od-
dziatywania rownorzgdne i jednakowo wazne. Podobnie w relacji réwno-
rzgdnos$ci ustawial obie nauki: pedagogike i dydaktyke, gdyz, jak stwierdzat,
cele pedagogiki: wychowanie ogdlne, ksztalcenie charakteru moralnego
i woli, sg rownorzedne z celami dydaktyki: rozwijanie umystu i przekazy-
wanie kultury duchowe;j. Chociaz wigc obie dyscypliny majg odrgbne cele,
to te cele sg jednakowo wazne, zwtaszcza w pracy szkoty. Dlatego w szkole
powinna panowaé swoista dwutorowos¢, podyktowana stosunkiem celow
wychowania i nauczania'®,

Ad. 3. Wreszcie G. Kerschensteiner w Teorii ksztalcenia wskazu-
je wprawdzie na odmienno$¢ nauczania i wychowania, ale tez na potrzebe
ich wzajemnego krzyZzowania sig, zwlaszcza w pracy szkoty, gdyz maja one
wspolny cel — ksztatcenie osobowosci cztowieka. Nauczanie 1 wychowanie
przeplatalyby si¢ zatem wzajemnie i kierowaty ku jednemu celowi.

17" Zob. E. E. Geissler, Herbarts Lehre vom erziehenden Unterricht, Heidelberg 1972;
N. Kluge, Einfiihrung in die Systematische Pddagogik. Ansdtze zu einer systematischen Betrach-
tungsweise der Allgemeinen Pddagogik, Darmstadt 1983, s. 14-22.

8 O. Willmann, Didaktik als Bildungslehre (1882/88), Wien 1957.

Y G. Kerschensteiner, Theorie der Bildung, Leipzig 19262
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Jak wynika z powyzszego przedstawienia, te trzy stanowiska uznajg wy-
chowanie za odrgbne od nauczania, zarowno pod wzgledem tresciowym, jak
i sposobu realizowania, ale jednocze$nie zdajg si¢ wyraznie poszukiwac ich
wzajemnej relacji 1 na nig wskazujg. Ta relacjg jest kolejno: jednotorowosé
(Herbart), dwutorowos¢ (Willmann) i krzyzowanie sie (Kerschensteiner)®.

Echo tych analiz mozemy dostrzega¢ rowniez w polskim kontekscie
mysli pedagogicznej 1 w dydaktyce, na przyktad w analizach Wincentego
Okonia, wedtug ktorego wspotczesna dydaktyka (czy teoria ksztatcenia) co-
raz bardziej oddala si¢ od ksztatcenia wytgcznie intelektualnej strony osobo-
wosci 1 przekazywanie wiedzy wigze z rozwojem calej osobowosci cztowie-
ka?'. W tym sensie Jozef Polturzycki zwraca uwage na rozumienie kategorii
ksztatcenie usitujacej oddawac oba rodzaje aktywnosci, a mianowicie, ze
,ksztatcenie to nauczanie i uczenie si¢ wespot z wychowaniem towarzysza-
cym tym procesom’?,

Wraz z pojeciem ksztatcenia wspotwystepuje czesto kategoria wyksztal-
cenia, ktora dla K. So$nickiego oznacza efekt przeksztatcania intelektualnej
strony cztowieka. Autor ten zaktada takze mozliwos¢ szerszego rozumienia
wyksztalcenia — jako pewnego stanu catej psychiki czlowieka — stanu osia-
gnigtego przez ,,zwigzanie jego strony emocjonalnej, wolicjonalnej i jego
dziatania ze strong intelektualng”?.

Ksztatcenie zatem prowadzi do wyksztalcenia i odnosi si¢ do catej oso-
bowosci cztowieka. Podobnie jak wychowanie i samowychowanie (czy wy-
chowanie i formacja), ktore ostatecznie mozna sprowadzi¢ do wytwarzania
zmian w cztowieku i jego zyciu biologicznym, spotecznym, duchowym. Nie
brakuje i w tym wzgledzie dazenia do wypracowania konkretnych mode-
li teoretycznych, odzwierciedlajacych proby wigzania ze soba dziatalnosci
wychowaweczej i dydaktycznej w pracy szkolne;.

Przywota¢ chce w tym celu trzy koncepcje realizowania zadania wycho-
wania i nauczania w szkole, z jakimi spotykamy si¢ w historii mysli pedago-
gicznej, zwlaszcza znanej w Niemczech. Te koncepcje to:

1. Koncepcja lekcji wychowujgcej (der erziehende Unterricht).

2. Koncepcja lekcji ksztalcgcej (der bildende Unterricht).

3. Koncepcja zZycia szkolnego (das Schulleben) i zycia lekcyjnego
(Unterrichtsleben).

Beda one stanowily kolejne punkty obecnego etapu realizacji artykutu.

20°S. Kunowski, Podstawowe wiadomosci dydaktyki ogdlnej, Lublin 1946, s. 8-9.
2l Zob. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1998, s. 57.

2 J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1997, s. 26.

2 K. Sosnicki, Dydaktyka ogolna, Wroctaw 19592, s. 37, W. Okon, dz. cyt., s. 57.
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Ad. 1. Koncepcja lekcji wychowujgcej (der erziehende Unterricht)
wskazuje na zwigzki, jakie istniejag miedzy wychowaniem a nauczaniem,
ktore wyraznie identyfikowat juz J. F. Herbart (1764—1841) — autor koncep-
cji ,,lekcji wychowujacej”. W swojej Allgemeine Péidagogik zauwazal Her-
bart: ,,nie moze istnie¢ zadne pojecie ‘wychowania’ bez nauczania; tak jak
i odwrotnie, przynajmniej w obecnym moim pismie nie uznaj¢ zadnej lekcji,
ktora nie wychowywataby”.

W 30 lat pozniej wydanym Szkicu wykladow z pedagogiki (1835)* Her-
bart stosuje juz wyraznie pojecie ,,lekcji wychowujacej”, przyczyniajac si¢
do rozumienia zadania lekcji szkolnej jako: moralnego ulepszania cztowieka.
Wychodzac od swojej teorii psychologicznej, Herbart rozumial wychowanie
jako relacje, w ktorej przez przekaz pewnego zakresu tresci i idei etycznych
dochodziloby do przemiany nastawienia wychowanka. Wbrew 6wczesnym
pogladom panujacym takze w $rodowisku protestanckiego Uniwersytetu
w Krolewcu, Herbart podkresla site, jaka posiadatyby mysli i ideaty wskazu-
jace na dobro i z nim zwigzane, uwazajac je za zdolne inspirowaé ucznia do
przettumaczenia ich i zamieniania w dobre czyny.

Lekcja szkolna mialaby zatem polega¢ na przedstawianiu takiego wia-
$nie zakresu mysli etycznych i wzniostych idei, a naste¢pnie takim osadzaniu
ich w duszy wychowanka, aby z wiedzy o nich rodzita si¢ wola poprawnego
dziatania moralnego. Tak oto, wedtug Herbarta, z przyjmowanej wiedzy po-
wstawataby zdolno$¢ wtasciwego dziatania w sytuacjach zyciowych.

Tego rodzaju ksztatltowanie mysli i idei moralnych w uczniach w czasie
lekcji umozliwia ,,prawidtowa”, metodycznie uksztattowana struktura lekcji,
ktora tak powinna opracowywaé wrazenia i je tgczy¢ w twierdzenia, aby
z nich powstawato etycznie zabarwione chcenie (wola) odpowiednio regu-
lowane w ramach ,,formalnych stopni lekcji”, poprzez ktére nauczyciel byt
instruowany o tym, jak nauczajagc moze on wychowywac.

Koncepcja ta, aczkolwiek oparta na zdezaktualizowanej wspolczesnie
teorii psychologicznej Herbarta, w szczegoélny sposob przyczynita si¢ do
uwydatnienia wychowujacego wymiaru nauczania, chociaz bardzo tatwo
w praktyce przeksztalcata si¢ w tak zwany herbartyzm znaczony troska
o przekazywanie jak najwigkszych ilosci tresci i materiatu z poszczegdlnych
dyscyplin nauczania szkolnego, w rzeczywistosci owocujac ,,szkota poucza-
jaca” czy tez jedynie ,,nauczajaca’.

2+ J. F. Herbart, Allgemeine Pidagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet (1806),
Bochum 1971, s. 3nn.

3 Tenze, Umriss pidagogischer Vorlesungen, Besorgt von J. Esterhues, Paderborn 1963;
zob. takze Th. Dietrich, Unterrichtsbeispiele von Herbart bis zur Gegenwart, Bad Heilbrunn/
Obb. 1980, s. 10-12.
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Mingelo kilka dziesigcioleci, zanim ta koncepcja doczekata si¢ proby
reformy, jaka byta zwigzana z tak zwanym Jena-Plan-Schule (Planem Je-
najskim) i pogladami Pietera Petersena (1884—1952) wskazujacego na re-
lacje migdzyludzkie, konieczne do uwzglednienia w lekcji wychowujgcej.
Jego zdaniem, podobnie jak i koncepcji Planu jenajskiego, jesli lekcja ma
by¢ wychowujaca, powinna opiera¢ si¢ na konkretnej wspotpracy uczniow,
nauczycieli i rodzicow i powinna prowadzi¢ do konkretnych do§wiadczen
w dziataniu. Czlowiek najbardziej si¢ wychowuje przez dziatanie i do§wiad-
czenie konkretnych czynow?;

Ad. 2. Koncepcja lekcji ksztatcqeej (der bildende Unterricht), wycho-
dzac od przekazu kultury i introcepcji wartosci kultury w procesie wycho-
wania, wskazuje na potrzebg otwarcia si¢ cztowieka na wartosci kultury
i ksztalcenia rozumianego jako ,,zard6wno nauczanie, jak i uczenie si¢ oraz
wychowanie” (J. Polturzycki). Jesli tak rozumiana lekcja ksztatcgca miata-
by by¢ nie tylko przekazem wiedzy, ale takze prowadzi¢ do wiedzy o pew-
nych ideach i podstawowych ideatach w wychowaniu, powinna stara¢ si¢ te
wartosci, idee i idealy odkrywac i przedstawiac jako tres¢ dla ksztatcenia.
Wolfgang Klaki wskazuje w tym wzgledzie na role tak zwanej ,,formacji
kategorialnej” majacej tak otwiera¢ cztowieka na $wiat, tak wigza¢ podmiot
z przedmiotem, aby w procesie formacji zwigzanie podmiotu z przedmiotem
zaowocowato nabyciem podstawowych kategorii, w tym takze pogladow,
doswiadczen i przezy¢?'.

Ad. 3. Koncepcja zycia szkolnego (das Schulleben) 1 zycia lekcyjnego
(Unterrichtsleben) jest najmtodszym ze stosowanych modeli realizacji za-
dania wychowania i nauczania. Wigze si¢ ten model z postacig C. G. Schei-
berta z potowy XIX wieku. Jego zdaniem szkota powinna by¢ nie tyle in-
stytucja nauczajaca, ale takze miejscem wspdlnego zycia i dziatania o cha-
rakterze spotecznym — zZycie szkolne, a jeszcze doktadniej — szkota powinna
by¢ rzeczywistym zyciem. Rozszerzenie tej koncepcji lekcji wiaze sie takze
z Ruchem Reformy Pedagogicznej z poczatkow XX wieku, w ktérym nie
brakowato dazen do ujmowania w tych kategoriach lekcji — jako Zycie lekcyy-
ne. W obu koncepcjach otoczono szczegdlnym zainteresowaniem aktywnos¢
uczniow —zwlaszcza t¢ zwigzang ze wspolnym wypetnianiem zadan. Chociaz
tak szkotla, jak i lekcja nie moga by¢ w pelni zyciem, to jednak powinny jak
najbardziej si¢ do niego zbliza¢, co bedzie mozliwe przy roztrzasaniu w nich

26 Zob. Th. Dietrich, Zeit- Und Grundfragen der Pidagogik, Bad Heilbrunn/Obb. 1990,
s. 148-149; takze M. Nowak, Podawanie wiedzy czy wychowanie — zadaniem szkoly, ,,Roczniki
Nauk Spotecznych KUL” 2 (1993), s. 79-92.

27 Zob. M. Nowak, Podawanie, s. 79-92.
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problemow wzigtych z zycia. Bezposrednio wigze si¢ z ta koncepcja takze
postulat unikania zbytniej przesady, abstrakcyjnosci i moralizatorstwa.

Wyro6znia si¢ dwa zakresy wystgpowania zycia szkolnego: 1) ten zwia-
zany z sama lekcjg — jako Zycie lekcyjne oraz 2) ten widziany jako zycie
szkolne, z akcentem na wszelkie wydarzenia zwigzane z wycieczkami szkol-
nymi, imprezami okoliczno$ciowymi i uroczystosciami szkolnymi, kotka-
mi zainteresowan, grupami sportowymi i muzycznymi, czy tez zajeciami
plastycznymi. Zarowno w pierwszym przypadku — lekcji (a zatem w skali
bardziej mikro-) jak 1 w drugim przypadku calej szkoty (w skali bardziej
makro-) chodzitoby o do$wiadczenie zycia spolecznego czy wspolnotowe-
go, mozliwe takze w ramach odgrywania scen z zycia lub sztuk teatralnych,
inscenizowania i wczuwania si¢ w sytuacje ludzi przezywajacych rézne oso-
biste doswiadczenia natury psychicznej, spotecznej, kulturowej, moralne;j
czy religijnej itd.

Koncepcja zycia lekcyjnego 1 zycia szkolnego jest propozycjg nowej
koncepcji lekeji i funkcjonowania szkoty, wiaczonej zwlaszcza w przestrzen
zycia wspolnotowego uczniow i usitujacej budowaé wiez miedzy wycho-
waniem, lekcja i nauczaniem w niej a zyciem. Opracowania podejmujace
te problematyke wskazujg czgsto tez na szereg trudnosci zwigzanych z taka
koncepcja lekceji, jak chociazby czgste zmiany nauczycieli w klasie, duza
i ciaggle rosnaca liczba przedmiotow i w ogole podziat na poszczegdlne przed-
mioty/dyscypliny czesto bardzo zré6znicowane w swoim charakterze i stylu
pracy dydaktycznej, ciasne pomieszczenia, a przy tym ciggle funkcjonujace
szkoty—giganty, zespoly szkot, szkoly zbiorcze — zwtaszcza gimnazjalne 1 /i-
cea—giganty stanowiace realng przeszkode otwarcia si¢ na wspodlnote i wia-
sciwego funkcjonowania w zespole uczniowskim o takim charakterze, jak
tez przezywania czegokolwiek z zycia w ramach lekcji szkolnych czy tez
przebywania w murach szkoty.

Tutaj szczegdlnie musi w tych celach i ku tym warto$ciom ukierunko-
wywac si¢ lekcja szkolna i caty styl pracy szkoty podstawowej, poprzez ko-
lejne etapy edukacji — az do uczelni wyzszych. Lekcja powinna ukazywaé
wzajemne powigzania, jakie majg miejsce w codziennym zyciu, wskazywaé
na relacje poszczegolnych elementow i czgsci, aspektow 1 poziomdw zycia,
prowadzi¢ do spojrzenia na cato$¢. Nie wystarczy jednak tylko nauczanie,
gdyz musza by¢ wlaczone rowniez przezycia i gotowos¢ do samoprzezwy-
cigzenia siebie, aby otwiera¢ si¢ na innych — to zas wyptywa z idealow i nie
pochodzi jedynie od racjonalnych przekonan i sadéw, lecz wymaga czegos
wiece;.

Jak zauwaza to Podstawa programowa zaréwno poprzednia, jak i tak
zwana Nowa Podstawa Programowa, podstawowym zadaniem szkoty jest
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ciagle nie tylko nauczanie, ale i wychowywanie ucznioéw, a oba zadania po-
winny by¢ ujmowane w szkole rownolegle.

Papiez Benedykt XVI w roku 2008 analizujac sytuacje wychowania
w diecezji rzymskiej, ale z ukierunkowaniem si¢ na ogdlny obraz stanu edu-
kacji, wskazuje na potrzebe edukacji, ktora okresla jako konieczng, a nawet
,pilng potrzeb¢ wychowania”®. W przywolywanym liscie Papiez zauwaza
btedne pojmowanie wychowania sprawiajace, ze wychowanie ogranicza si¢
jedynie do przekazywania umiejetnosci lub zdolno$ci dziatania, natomiast
pragnienie szczg¢scia mtodych pokolen zamierza si¢ zaspokajac przez rzeczy
natury konsumpcyjnej. Zdaniem Papieza konieczna jest w tym wzgledzie at-
mosfera blisko$ci i zaufania, jakich powinni do§wiadcza¢ wychowankowie
ze strony wychowawcow. Zadaniem nauczycieli powinno by¢ poza prze-
kazywaniem wiedzy takze ukazywanie, jak pokonywaé zwtaszcza egoizm.
W tym wzgledzie zachodzi, zdaniem Papieza, potrzeba odpowiedzialno$ci
spotecznej, obywatelskiej 1 religijnej wychowawcy za mtodego cztowieka,
ktory tez musi nauczy¢ si¢ by¢ odpowiedzialnym za to, co robi. Sercem tak
rozumianego wychowania ,,podobnie jak catego zycia, moze by¢ jedynie
niezawodna nadzieja””.

Powyzsze zajecie stanowiska przez Papieza w sprawie wspotczesnych
problemow edukacji szkolnej mozemy réwniez odczytywaé jako swoista
kontynuacje stanowiska Kos$ciota katolickiego w sprawie wychowania i na-
uczania oraz zadan szkoly, takze w obecnych czasach. Te stowa mozemy
odczytywac¢ rowniez jako przejaw troski ,.by — jak przed laty pisat papiez
Pius XI w swojej Encyklice ‘O chrzescijanskim wychowaniu dzieci i mlo-
dziezy’— w tej tak donioslej kwestii nie tylko ustrzec si¢ bledow, lecz przy
Bozej pomocy moc torowaé droge do pomyslnych wynikow™°. Ukazane
w niniejszym artykule przyktady lekcji, uwzgledniajacej w pracy szko-
ly zar6wno nauczanie, jak i wychowanie, mogg stanowi¢ podpowiedz do
tworczego rozwijania wlasnego modelu realizowania nie tylko nauczania,
ale 1 wychowania w szkole i na lekcjach. Chociaz wspotczesne koncepcje
i podejscia do tej problematyki nie sg az tak mocno wigzane jak niegdys
z teologicznymi i antropologicznymi przestankami dotyczacymi koncepcji
wychowania czlowieka i mozliwo$ci wptywania na jego postawy, to jednak
ich przypomnienie moze by¢ bardzo pomocne do zrozumienia wielu zauwa-
zalnych i wspotczesnie wystepujacych preferencji w tym wzgledzie.

% Benedykt X VI, List do diecezji rzymskiej o pilnej potrzebie wychowania, ,,L’ Osservatore
Romano” 4 (2008), s. 4.

2 Tamze, s. 5.

30 Pius XI, Divini Illius Magistri, w: Rada Szkot Katolickich, Stuzyé wzrastaniu
w prawdzie i mitosci. Wybor dokumentow Kosciota na temat szkoly katolickiej i wychowania,
Krakow 20009, s. 45.
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Jesli zatem otwieramy si¢ na realistyczna koncepcje cztowieka i za
J. F. Herbartem przyjmujemy za podstawe pedagogiki kategorie ,,wychowal-
nosci” i chcemy konkretnie nie$¢ pomoc w rozwoju wychowanka, nie moze-
my — podobnie zreszta jak Herbart — utrzymywac, ze moze istnie¢ nauczanie
bez wychowania. Zadaniem szkoly nie moze by¢ zatem tylko przekazywa-
nie wiedzy, lecz rowniez wychowanie. Wspotczesna szkota powinna oba te
zadania podjac i najwyzej rozwazac¢ za kazdym razem i przy kazdym z mo-
mentow i faz rozwoju, na ktory z punktoéw ciezkosci zwroci¢ wigkszg uwage
i gdzie potozy¢ punkt cigzkosci, w zalezno$ci od wieku ucznidow, stanu ich
wychowania i stanu wiedzy, w zalezno$ci od ich wrazliwos$ci i zaintereso-
wan oraz odpowiedzialno$ci w zakresie omawianych problemow.

Is Conveying Knowledge the Only Task
of the Contemporary School?
(Summary)

While analyzing the objectives of the contemporary school, the article
concentrates on its two main goals: conveying knowledge as well as providing moral,
social and cultural development. Reaching to the past — the period of Reformation
and the idea of predestination, still present today in some Protestant factions — the
author demonstrates how this idea affects not only the concept of man in Europe,
but also the idea of education and the acceptance or rejection of the so-called
“educational capability”, on which J.F. Herbart, amongst others, based the possibility
of building pedagogy as an autonomous discipline. The idea of predestination was
accepted by J.A. Komenski (Comenius) and others, and it was characterized by
giving importance and even possibility of merely conveying knowledge and resulted
in restricting the role of school and lessons only to teaching. The acceptance of
the category of educability and relative lack of determination in human education
— free from the idea of predestination — evident, for instance, in the teaching and
educational tradition of the Catholic Church and the Eastern Churches, resulted in
not only the position of pedagogical realism, but also in the assignment of both
educational and didactic objectives to school. The article points to the continuous
influence of this theoretical and ideological foundation on undertaken decisions and
existing models of the present day school education.

Based on anthropological and historic foundations of educational and didactic
concepts in reference to main objectives of school, the article points to possible
solutions for linking education and instruction, establishes consequences for
contemporary models of school functioning, with the focus on teaching (didactic
function), or on teaching and moral instruction (educational and didactic function), and
then presents conceptual models of lessons and school functioning while taking into
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consideration both teaching and instruction: 1) the instructive lesson (J.F. Herbart);
2) the educational lesson (W. Klafki) and 3) the school life (C.G. Scheibert).

The indicated models can be helpful in implementing the recommendations
of the Core Curriculum of Polish schools (both the previous and the new Core
Curriculum), that draw attention to both teaching and instruction of students in
Polish schools. As Pope Benedict XVI demonstrated in his Letter to the Roman
diocese in 2008, both objectives can be the answer to “an urgent need of education”,
overcoming the wrong tendency of transferring to students only the skills or abilities
to act, and quenching the young generations’ thirst for happiness with things of
consumer nature. Thus representing the view of the Catholic Church, once again
and in accordance with the position of defending a human being as a person which
is known from history, the Pope opposes the diminishing and restricting of the
objectives of school and appeals for a more evident implementation of not only
didactic but also educational function of the modern school.



