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Tozsamos¢ pedagogiki chrzescijanskiej

Jednym z istotnych zagadnien kazdej dyscypliny czy subdyscypliny jest
jej specyfika i tozsamos$¢. Zwykle sa one wyznaczane i definiowane przez
wskazanie na specyficzny dla danej dyscypliny lub subdyscypliny — jej
przedmiot badan, na specyficzna jej problematyke, ktora si¢ zajmuja i upra-
wiaja jej przedstawiciele, na specyfike jej uprawiania i prowadzenia badan,
na niepowtarzalng historig jej rozwoju (na przestrzeni historii istnienia danej
dyscypliny) i perspektywy jej rozwoju.

Jednym z pomocniczych dziatan w budowaniu tozsamosci kazdej dys-
cypliny jest takze uprawianie analiz pordownawczych danej dyscypliny z in-
nymi obok niej istniejacymi i wskazywanie na jej specyfike lub tozsamos$¢
w konteks$cie historii rozwoju, przedmiotu badan i metodologii innych dys-
cyplin.

Zagadnienie przedstawia si¢ do$¢ specyficznie, gdy chcemy moéwic
o tozsamosci pedagogiki chrzescijanskiej jako jednej z subdyscyplin peda-
gogicznych. Tak sformutowany tytut artykutu odsyta do wyznaczenia jej
przedmiotu badan, jej metodologii, specyfiki jej rozwoju i jej odmienno$ci
i oryginalnosci — w odroznieniu od innych dyscyplin. I w tym momencie
spotykamy si¢ z podstawowa trudnoscia, zwiazang z takim podejsciem do
problematyki tozsamos$ci pedagogiki chrzescijanskiej. Intuicyjnie bowiem
z samego faktu istoty przestania chrzescijanskiego zdajemy sobie sprawe, ze
problematyka pedagogiki chrzescijanskiej rozposciera si¢ na wszelkie pro-
blemy zwiazane z wychowaniem cztowieka i ludzkim rozwojem oraz po-
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wszechnoscia jej wystepowania. Odczytujemy tez, ze nie jesteSmy uczniami
Chrystusa na tym $wiecie, aby si¢ od tego $wiata oddziela¢ i separowac, do
czego czgsto usilne poszukiwanie wlasnej tozsamo$ci moze prowadzic.

Jak to zatem ma by¢ z pedagogika chrzescijanska? — powinna ona wy-
raznie okresli¢ swoja tozsamo$¢ 1 oryginalno$¢ czy tez wpisywacé si¢ na za-
sadzie zaczynu ewangelicznego (zakwasu koniecznego do wyrabiania chle-
ba) w kazde dazenia do ,,czynienia cztowieka bardziej cztowieczym” (jak
chciat tego juz Arystoteles)? Nie ma na to pytanie zbyt tatwej i jednoznacz-
nej odpowiedzi, jak sam Jezus Chrystus nie udzielat wyraznych odpowiedzi
na temat swojej misji, ale przygotowywatl uczniéw i otwierat ich umysty
na nadej$cie Ducha Pocieszyciela, Ktory doprowadzi ich do catej prawdy
(J 16, 13).

Spotykamy jednakze sig z naleganiami ze strony wielu §rodowisk, po-
dobnie jak te nalegania dotykaly samego Jezusa: Jeste$ tym Mesjaszem, czy
tez nie!? Ze sposobu odpowiedzi samego Jezusa, udzielonej na przyktad
uczniom samego Jana Chrzciciela, mozemy czerpa¢ inspiracj¢ do odpowie-
dzi na pytanie o tozsamos$¢ pedagogiki chrzescijanskiej. Jezus odpowiada
uczniom Jana Chrzciciela powotujac si¢ na znaki, ktore charakteryzuja Jego
dziatalno$¢: ,,Niewidomi wzrok odzyskuja, chromi chodza, tredowaci do-
znaja oczyszczenia i gtusi stysza; umarli zmartwychwstaja, ubogim glosi sig
Ewangelig” (Lk 7, 22).

Poniewaz wydaje si¢ coraz bardziej odczuwana koniecznos$¢ zdefinio-
wania i ,,roboczego” przynajmniej okreslenia tozsamos$ci pedagogiki chrze-
$cijanskiej, wydaje si¢ na podobienstwo opisanej sytuacji podja¢ niektore
aspekty, bedace znakami rozpoznawania tozsamosci pedagogiki chrzesci-
janskiej, co czyni si¢ intencja obecnego artykutu — w istocie dajacego probe
zarysu gtownych linii rozwoju tej problematyki, ktora wymagataby dalszych
pogtebionych analiz i opracowan.

W prezentacji zagadnienia, wychodzac od przestanek historycznych,
zostana omowione takze gtéwne linie mozliwe do podjgcia problemow
zwiazanych z tozsamoscia pedagogiki, ktora z racji interdyscyplinarnego
charakteru jej badan (od biologicznych aspektow wychowania az po teolo-
giczne) moga rodzi¢ rowniez szereg nieporozumien.

1. Tozsamos$¢ pedagogiki jako dyscypliny wiedzy i tozsamos¢
pedagogiki chrze$cijanskiej jako jej subdyscypliny

Gdy stawiamy problem tozsamosci jakiej$ dyscypliny, wiazemy go

zwykle z zagadnieniem jej specyfiki, powstaje natychmiast kolejna trud-
no$¢, ktora mozemy wyrazi¢ w postaci pytan: Specyfiki czego?: Czy sa-
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Tozsamo$¢ pedagogiki chrzescijanskiej 27

mej dziatalnosci wychowawczej? Czy tez specyfiki mys$lenia pedagogicz-
nego?

Mowiac o specyfice pedagogicznej dziatalnosci wychowawczej, czy
o specyfice nauki, w tym ostatnim przypadku zwracamy zwykle uwage na
przedmiot materialny i formalny danej nauki. Przedstawia si¢ on roznie
w odniesieniu do poszczegélnych nauk, a nawet dla catych grup nauk, na
przyktad inaczej on jest pojmowany w odniesieniu do nauk przyrodniczych,
jeszcze inaczej w relacji do nauk humanistycznych i spotecznych, filozoficz-
nych czy teologicznych.

Stefan Kunowski (1909-1977) specyfike i tozsamos$¢ pedagogiki poj-
muje jako wyznaczana przez ukierunkowanie si¢ na cel, rozumiany jako
»dobro rozwojowe cztowieka — nie aktualnie pojete, lecz realizujace si¢
w przysztosci, nastawione ku przysztosci — dzigki czemu czlowiek moze sig
doskonalic¢ i osiaga¢ kres procesu rozwoju’".

Ks. Janusz Tarnowski (1919-2012) podkresla w zwiazku z tym celem:
»Skoro pedagogika jest nauka, to ma wspolny dla wielu nauk przedmiot ma-
terialny dociekan: cztowieka. Wyroznia sig jednak przedmiotem formalnym.
Opracowuje ona mianowicie naukowo pozytywny sposéb oddziatywania na
cztowieka w celu osiagnigcia pozadanego wyniku, np. rozwinigcia czlowie-
czenstwa jednostki ludzkiej™.

O ile, zdaniem S. Kunowskiego, w pedagogice nalezy przypisa¢ pierw-
szorzedno$¢ rzeczywistosci wychowania, co tym bardziej eksponuje (I dziat)
praktyczny charakter pedagogiki (konkretne doswiadczenia rodzicow, na-
uczycieli 1 wychowawcdéw), bedacy w ogole podstawa tworzenia wiedzy
pedagogicznej, to nie mozna pomijac tez roli i znaczenia opisu i badan tego
doswiadczenia, co czyni (Il dzial) pedagogika opisowa lub eksperymental-
na, dos§wiadczalnie badajaca i odkrywajaca na tej drodze prawidlowosci
i prawa rzadzace przebiegiem zjawisk biologicznych, psychologicznych,
kulturowych, socjologicznych itd., zwiazanych z wychowaniem. Nad tym
za$ nalezy umiejscowi¢ trzeci jej dzial — pedagogike normatywnq, ktéra jest
zainteresowana wartos$ciami, celami, ideatami i normami wychowania, kto-
re ustala na podstawie przyjetej koncepcji (filozofii cztowieka) 1 prowadzi
do czwartego i najbardziej ogdlnego dziatu, jakim jest naukowa pedagogika
teoretyczna jako ogolna teoria rzeczywistosci wychowania, ktora w oparciu
o material empiryczny, eksperymentalny i normatywny dazy do stworzenia
Jednolitej teorii wszechstronnego rozwoju cztowieka i jego uwarunkowan
i w ten sposob, jako teoria, obiektywnie odtwarza calq rzeczywistos¢ wycho-
wawczq.

' S. Kunowski, Podstawy wspoiczesnej pedagogiki, 1.6dz 1981, s. 38.
2 J. Tarnowski, Jak wychowywac¢?, Warszawa 1993, s. 54.
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Schemat 1. Schemat wertykalnego uktadu dziatéw pedagogiki i jej ztozonosci wg
S. Kunowskiego

Ztozona i wielowarstwowa struktura pedagogiki wskazuje na koniecz-
no$¢ specyficznego podejscia w pedagogice, ktore pozwolitaby na integralne
ujecie problematyki.

Nie sa to problemy obce pedagogice w ogole i maja one swoja odlegla
histori¢ zwiazang z odkrywaniem w ramach badan pedagogiki ogdlnej, czy
tez podstaw pedagogiki. Tego rodzaju badania dotycza w istocie poszukiwa-
nia ,,pedagogicznej istoty”, czy tez specyfiki przedmiotu badan pedagogiki
1 odnosza sig do jej tozsamosci.

Wydaje si¢ jednak, ze dopiero zainteresowanie si¢ indywidualizmem
w XIX wieku, a nastgpnie w XX wieku nurtami kolektywistycznymi, uswia-
domito pedagogom, ze cztowieka nie mozna sprowadzi¢ tylko do jednego
z tych aspektow i to w tym kontekscie problemowym i filozoficznym na-
lezatoby umiejscowi¢ prace Martina Bubera (1878—1965) i Romano Guar-
diniego (1885-1968), poswigcone poszukiwaniom tozsamosci pedagogiki,
czy tez specyfiki pedagogiczne;j:

Jednym z pierwszych wyraznych studiow tego problemu byto opraco-
wanie Martina Bubera Uber das Erzieherische (1927)°. W 1925 roku w He-
idelbergu, na migdzynarodowej konferencji pedagogicznej na temat: Wy-

3 M. Buber, Uber das Erzieherische, w: tenze, Rede iiber Erziehung, Heidelberg 1927,
s. 11-40; takze wydanie pozniejsze: Reden iiber Erziehung, Heidelberg 1964.
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Tozsamo$¢ pedagogiki chrzescijanskiej 29

zwolenie tworczego potencjatu dziecka, Buber wygtosit Mowe o specyficznie
wychowawczym, ktdra w rok pdzniej ukazata si¢ drukiem pod podanym wy-
zej tytulem. W traktacie tym Buber wskazuje na relacjg wychowawcza jako
typowo dialogiczna. Szczegolna role w tej relacji Buber przypisuje wycho-
wawcy, ktory winien w niej przywotywaé Stworce, przez swoja obecnosc
ratowac i1 przywotywac oryginalny obraz Bozy w czlowieku.

Problem ten zostat podjety przez Romano Guardiniego, réwniez wpisu-
jacego si¢ w poszukiwanie pedagogicznej autonomii mtodej wowczas dys-
cypliny wiedzy — pedagogiki, w traktacie Podstawy pedagogiki (1928)*.

Pytanie, jakie postawial sobie niegdy§ Romano Guardini, brzmiato:
»jaka jest istota faktu pedagogicznego? Na czym polega specyfika podej-
$cia pedagogicznego, gdzie i w czym tkwilaby owa niezalezno$¢ oraz czym
roznitaby sig ona od tego, co specyficzne w medycynie, polityce, w naukach
spotecznych, etyce, religii itp.””.

Guardiniego interesuje rowniez problem specyfiki i tozsamos$ci peda-
gogiki w zwiazku z poszukiwaniem specyficznie pedagogicznego aspektu
i specyficznie pedagogicznych kategorii — jako podstawy teorii pedago-
gicznej.

W ustaleniach Guardiniego nie tyle chodzito o identyfikacjg szczeg6lnej
rangi problemow, ani tez o metody czy techniki wychowania, lecz o naj-
bardziej pierwotny i podstawowy dla wszelkiej dziatalnosci wychowawczej
— impuls wychowania 1 podstawowe pedagogiczne kategorie, a przez nie
o odkrywanie i dochodzenie do zrozumienia ludzkiej egzystencji z uwzgled-
nieniem wszelkich uwarunkowan, takze pozaracjonalnych i pozaintencjo-
nalnych.

Dochodzenie do zrozumienia ludzkiej egzystencji wymaga wyraznej
pomocy wychowawczej, ktora opierajac si¢ na ludzkiej relacji do $wiata,
ujetego w jego calosci i integralnosci, zdolna jest prowadzi¢ nas do konsta-
tacji, ze ostatecznie wszystko to, co wiaze si¢ z wychowaniem, jest wpisane
W tajemnice stuzenia, pomagania, uzdrawiania. Aby za$§ t¢ wlasnie peda-
gogiczna specyfike i tozsamos$¢ wydoby¢, nie mozna zadowoli¢ si¢ jednym
aspektem lub jedyna przyjeta perspektywa patrzenia, lecz nalezatoby da-
zy¢ do ujecia wielorakich aspektow 1 watkow, ktore staja si¢ istotne w tym
dziele.

4 R. Guardini, Grundlegung der Bildungslehre, ,,Die Schildgenossen 4 (1928), s. 314—
—339. Pozniejsze wydania: Grundlegung der Bildungslehre. Versuch einer Bestimmung des
Pddagogisch-Eigentlichen, Wiirzburg 1953 (fragment w tlum. polskim Jana Kozbiata: Pod-
stawy pedagogiki (1928), w: R. Guardini, Bog daleki — Bog bliski, Poznan 1991, s. 270-278).

5 Tamze, s. 46-47; takze M. Nowak, Profil pedagogiczny nauk o wychowaniu, Lublin
2012, s. 72n.
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mozemy rozpatrywaé w trojakich relacjach, w ktorych specyfika pedagogicz-
na pojawia si¢ jako punkt przecigcia tych relacji. Mamy wigc najpierw okre-
$lenie: 1) tego, co gwarantuje tozsamos$¢ 1 okreslonos¢ oraz statosc¢, 2) na-
stgpnie mamy réwniez co$ dynamicznego — pewna game¢ mozliwosci i tego,
co nieprzewidywalne — egzystencja (dialog, spotkanie). Ten moment jest
trudno uja¢ w pojgciach, gdyz jest on bardzo rzeczywisty i zywy; 3) w koficu
jest trzeci moment — przedmiot z jego wtasnymi prawami, ktory nalezy przy-
jac, czyli tez wychowywac¢ do wlasciwej relacji ze swiatem przedmiotow.
W taki sposob dochodzimy do pedagogiki przedmiotu w przeciwienstwie do
pedagogiki skoncentrowanej na podmiocie, z dwoma istotnymi perspekty-
wami: z jednej strony mamy przyjecie (np. wartosci), z drugiej zas sftuzbe im
1 po$wigcenie si¢ im.

Zdaniem teologa i filozofa Hansa Ursa von Balthasara (1905-1988)
w takim ujeciu wychowania przez Guardiniego jest zawarte dazenie do
ujmowania wychowania w jego integralnosci, w swoistym poszukiwaniu
catosci i zlozonosci rzeczywistosci®, ktoremu poswigémy nasza uwagg jako
jednemu ze znakow tozsamosci pedagogiki chrzescijanskiej.

2. Tozsamos$¢ dyscyplinarna pedagogiki chrzescijanskiej wsrod
innych dyscyplin pedagogiki XXI wieku

Nade wszystko wydaje si¢ dos¢ jasno przedstawiac¢ tozsamos¢ pedago-
giki chrzescijanskiej, gdy wyjdziemy od jej nazwy i na ogoét nie ma proble-
moéw z identyfikowaniem sig z ta dyscyplina pedagogiczna okreslonej grupy
pedagogow, czy okreslonej grupy problemoéw w niej analizowanych.

To wtasnie w pracach i badaniach tych pedagogow pedagogika chrzesci-
janska przedmiotem swoich analiz czyni chrzescijanskie wychowanie czto-
wieka, czyli proces w ktorym ci, ktorzy doswiadczyli duchowego odrodze-
nia z wody i Ducha Swigtego oraz pozostaja w relacji z Bogiem, wspieraja
innych i realizuja w sobie obraz Chrystusa. Z takim wychowaniem i refleksja
nad nim mamy do czynienia wraz z przyjsciem Chrystusa, chociaz korzenie
tej mysli i tej praktyki tkwig bardzo wydatnie w nauczaniu i tradycji Starego
Testamentu’.

¢ H. Urs von Balthasar, Romano Guardini. Reform aus dem Ursprung, Miinchen 1970,
s. 33.

7 Zob. L. C. Blank Jr., Foreword, w: M. J. Anthony (red.), Introducing Christian Educa-
tion. Foundations for the Twenty-first Century, Michigan 2001, s. 11-12.
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W te podstawy wpisuje si¢ nade wszystko dziatalnos$¢ samego Jezusa
Chrystusa, zwiazana z troska, aby upadta ludzkos¢ doprowadzi¢ do Stworcy
i do petni zbawienia, aby wszyscy mieli zycie i mieli je w obfitosci. Wpisuje si¢
w nie rowniez mandat misyjny Jezusa Chrystusa nadany uczniom i obejmuja-
cy czas, az do Jego powtdrnego przyjscia. Z zaangazowaniem i oddaniem tej
wlasnie misji uczniowie Jezusa zrzeszeni w Jego Kosciele, ale takze w wielora-
kich i zwigzanych z uwarunkowaniami czasu i miejsca wspolnotach, stowarzy-
szeniach, instytucjach formalnych i nieformalnych, podejmowali i podejmuja
dziatalnos¢ wychowawcza i refleksj¢ naukowa stuzaca wymienionym celom
i zawsze wynikajaca z serca Chrystusowego KoSciota (ex corde Ecclesiae)®.

Aby mowi¢ o tozsamosci pedagogiki chrzescijanskiej w XXI wieku,
nalezy podja¢ przynajmniej probe ujecia gtownych linii przemian, jakie
charakteryzuja obecna sytuacje. Rozpoczgte nowe stulecie i tysiaclecie za-
znacza si¢ wzrostem mozliwosci, ilosci i form komunikacji miedzyludzkie;j,
globalna ekonomia i rozwojem tak zwanego wolnego rynku oraz migdzy-
narodowymi relacjami’®. Te aspekty istotnie wptywaja na zycie nowych po-
kolen i wspoluczestnicza w realizacji wychowania chrzescijanskiego oraz
tworzenia pedagogiki chrzedcijanskiej naszego czasu.

Wielokulturowos$¢, naturalizm i relatywizm poddaja ustawicznym
prébom nasz system moralny i etyczny nawet w chrzescijanskiej Europie,
niejednokrotnie wymagajac z naszej strony ,,obrony tej nadziei, ktora jest
w nas”, jak nawotywat §w. Piotr Apostot (1 P 3, 15).

W obliczu tych trudnosci, jako chrzeécijanie odnajdujacy si¢ w przy-
woltywanej juz misji powierzonej nam przez Chrystusa, nie mozemy ulegac
pokusie ustepstw w zakresie praktyki czy metodologii, lecz mamy kierowac
nasz wzrok na cel, jakim jest ukazanie, czynienie i prowadzenie kazdej oso-
by ku petni Chrystusowej (Kol 1, 28). Jako najbardziej wyrdzniajace cechy
(znaki rozpoznawcze) tej metodologii, ale tez i praktyki w odniesieniu do
wychowania, mozemy wymieni¢ nade wszystko integralno$¢ i ukierunko-
wanie na urzeczywistnianie cztowieczenstwa w cztowieku, ktore wymagaja
blizszego przyjrzenia si¢ im i omowienia.

2.1. Integralno$¢ i uniwersalno$é jako wyznaczniki tozsamosci
chrzescijanskiej mysli pedagogicznej

Realizacja tej misji wymaga szerokiego oparcia si¢ na podstawach hi-
storycznych (si¢gajac do tradycji mysli filozoficznej o wychowaniu nawet

8 Taki jest tytul dokumentu papieza Jana Pawta II, Konstytucja apostolska O uniwersy-
tetach katolickich (Ex corde Ecclesiae), promulgowanego 15 sierpnia 1990 r.
% Zob. M. J. Anthony, Introduction, w: tenze (red.), dz. cyt., s. 14.
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czasoOw starozytnych) i teologicznych (ze szczegdlnym uwzglednieniem
nowosci chrzescijanskiego przestania takze pedagogicznego), z uwzglednie-
niem wktadu nauk spotecznych i humanistycznych (socjologii, psychologii,
pedagogiki, antropologii) oraz przekonania o potrzebie takze akademickiej
dyscypliny o chrzescijanskim wychowaniu w$rdd innych dyscyplin pedago-
gicznych'’.

Poczatki takich badan zorientowanych na wyodrgbnienie tozsamosci
pedagogiki chrzescijanskiej jako jednej z dyscyplin nauk pedagogicznych
znajdujemy u Ottona Willmanna (1839-1920). Otto Willmann, jako jeden
z pierwszych pedagogdw katolickich wsrod wielkich myslicieli niemieckich
i jeden z tworcow pedagogiki spotecznej, przez swoja aktywno$¢ naukowa
potozyt solidne podstawy nie tylko dla zbudowania pedagogiki naukowe;j,
wskazujac na jej zwiazki z filozofig i historia oraz na jej metody, ale wia-
$nie pedagogiki katolickiej, czy méwiac w dobie ekumenizmu — pedagogiki
chrzescijanskiej. Tworczo$¢ naukowa Willmanna jest podstawowa i znacza-
ca w tym wzgledzie, gdyz charakter jego prac, jak rowniez specyficzna uwa-
ga poswigcona problemom pedagogicznym, wskazuja na niego zarazem jako
na tworce oryginalnej wtasnej koncepcji pedagogiki ogdlnej, co potwierdza
oparcie si¢ na stylu analiz nad podstawami pedagogiki. Pojmowat pedagogi-
ke jako nauke stojaca na stanowisku realizmu (umiarkowanego) i budujaca
najbardziej ogdlng teorig rzeczywisto$ci wychowania, jako wskazujaca na
poszukiwanie logicznej, krytycznej 1 usystematyzowanej oraz ogolnie waz-
nej wiedzy. Ten Arystotelesowski rys z jednej strony syntetyzujacy i dazacy
do ogo6lnosci, drugi natomiast analityczny i szczegotowy wydaje si¢ naj-
bardziej specyficznym dla uprawiania pedagogiki chrzescijanskiej i odkry-
wania jej tozsamosci, ktora charakteryzuje przeprowadzanie analiz proble-
mow wychowania w ich integralnos$ci i wzajemnych relacjach, a takze w ich
spojnosci'l.

Konkretnie u Willmanna mamy z jednej strony podkreslanie roli ,,idei”
w procesach historycznych i wspolnotowych, z drugiej odniesienie si¢ do
»zeczywistos$ci”, co czyni z Willmanna specyficznego filozofa, ktory stara
si¢ laczy¢ i uwzglednia¢ wymienione oba kierunki mys$lenia w dwczesnym
mys$lowym klimacie niemieckim. Klimat ten zdaje si¢ by¢ zakre$lony przez
dwa pola bedace swoistymi biegunami przeciwstawnymi: abstrakcyjnego
idealizmu i surowego realizmu.

Nawiazujac do tradycji klasycznego myslenia filozoficznego, do jego
ducha, ktory jest ten sam w idealizmie Platona, jak i w realizmie Arystotele-

10" Zob. tamze, s. 13—-14.
' Zob. M. Nowak, Wychowanie religijne w pedagogice katolickiej XX wieku, ,,Paeda-
gogia Christiana” 1/7 (2001), s. 43—69.
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sa, Willmann przyjmuje je jako zawierajace integralna (organiczna) koncep-
cje zycia, ktorej poszukiwat badajac takze pisma myslicieli sredniowiecza.

Zdaniem Willmanna pogodzenie dwu systemow wokot prawdy peinej,
globalnej jest dzietem filozofow chrzescijanskich. Szczegdlnym zas spoiwem
dla jego poszukiwan byta wiara chrzescijanska i w oparciu o nia ksztattujaca
sig chrzescijanska koncepcja cztowieka, zycia i $wiata. Willmannowi wyda-
walo si¢ oczywiste, ze chrzescijanska madros¢ zyciowa i madros¢ wycho-
wawcza stanowia rOwniez wazna podstawe wiedzy pedagogiczne;j.

Rodzice, zdaniem Willmanna, myla do$¢ czgsto wychowanie z zyciem
rodzinnym, nauczyciele utozsamiaja z nauczaniem i szkola, wielu nawet teo-
retykow koncentruje swoja uwage na praktyce i w gruncie rzeczy zaniedby-
wana jest odpowiedz na problem: Czym jest wychowanie?

Analizujac zatem istniejace definicje wychowania, zauwazylt, ze w wie-
lu z nich brakuje uniwersalnosci, ze zwracaja one uwage jedynie na jakis
jeden aspekt, na przyktad fizyczny, badz intelektualny, badz etyczno-reli-
gijny wychowania. Willmann zauwaza tez, ze wychowanie jest dziataniem,
w ktorym biora udziat dwie osoby: wychowawca i wychowanek i ze taczy
si¢ ono z pewna funkcja w zyciu spolecznym i tym samym przybiera cha-
rakter nie tylko indywidualny, osobowy, podmiotowy, lecz takze spoteczny
i obiektywny.

Willmann podaje tez swoja definicje, wedtug ktorej ,,wychowanie jest
opiekunczym, regulujacym i ksztatcacym oddzialywaniem ludzi dojrzatych
na rozwoj dojrzewajacych, azeby mogli mie¢ udziat w dobrach, ktore sa
podstawa zycia spotecznego”. Tak rozumiane wychowanie zawiera w sobie
kategorie: opieka, nauczanie/ksztatcenie, kierowanie, dyscyplina, cele i ide-
aty wychowawcze, instytucje spoteczne. Sa to podstawowe kategorie peda-
gogiki i mozna je zaklasyfikowa¢ do dwu grup wyrazajacych dwojaki sens
wychowania: podstawowy pedagogiczny i etyczny.

,»Wychowanie” rozumiane w sensie ogdlnym i podstawowym zawie-
ra w sobie to wszystko, co odnosi si¢ do organicznego wzrostu cztowieka
w rozwoju. W tej grupie kategorii mozemy umiescic¢ pierwsza triade pojeé:
opieka — nauczanie/ksztalcenie — kierowanie, ktora oparta jest o triade psy-
chologiczna: zZycie — poznanie — pozqdanie. Druga triada jest triada etyczna
i tworza ja takie kategorie jak: rozwdj — idealy i wartosci — instytucje spo-
teczne.

Zdaniem O. Willmanna, aby zbudowa¢ prawdziwa pedagogike i reali-
zowa¢ prawdziwe wychowanie, nalezy zwraca¢ uwagg jednoczesnie na kaz-
da z sze$ciu wymienionych podstawowych kategorii, ktore stanowia baze
dla catej pedagogiki. Prawdziwe wychowanie i prawdziwa pedagogika cha-
rakteryzuje si¢ tym, ze te wszystkie podstawowe kategorie nie tylko wspot-
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wystepuja, lecz wzajemnie si¢ wspomagaja i pozostaja w organicznej wigzi.
Kazda tez z tych kategorii posiada swoja naturg, swoja warto$¢ i wlasne za-
dania, ktorych druga nie posiada i nie zastapi.

Te dwa ,,pedagogiczne trojmiany”, z szesciu kategoriami wpisanymi
i ztaczonymi z procesem wychowania, zawieraja w sobie aspekty troski o:
rozwdj psychofizyczny, dyscypling zewngtrzng i wewngetrzna, formacje kul-
turalna, cele i o instytucje spoleczne. Ich obecnos¢ jest nieodzowna i kom-
plementarna w procesie wychowania, a tam, gdzie jej brakuje, mamy do czy-
nienia z radykalnymi koncepcjami wychowania (do nich Willmann zalicza
pedagogike indywidualistyczng, naturalizm, intelektualizm, autonomizm,
nominalizm i monizm)'.

Za Stefanem Kunowskim mozna doda¢, ze w przypadku wychowania
chrzescijanskiego niezwykle wazna staje si¢ wtasnie kwestia u§wiadomienia
sobie jego uniwersalnos$ci. Jest to uniwersalizm, ktory mozna okresli¢ w do-
datku jako wrecz ,,zaborezy”, w mysl stwierdzenia $wigtego Justyna (ok. 100
— ok. 163/167), ktory podkreslal, ze do chrzescijan nalezy to wszystko, co
kiedykolwiek powiedziano lub uczyniono dobrego. Dlatego tez ks. Konstan-
ty Michalski zauwazat w Katolickiej idei wychowania, ze katolicyzm uznaje
i akceptuje kazda prawde i kazda zdobycz naukowa, niezaleznie od kogo by
pochodzita, jesli odnajduje w niej obecnos$¢ prawdy i dobra, co samo przez
si¢ juz powoduje ten uniwersalizm naukowy i filozoficzny, w ktorym $w. Au-
gustyn sigga po prawdy zauwazone przez Platona, a $w. Tomasz z Akwinu
po prawdy odkryte przez Arystotelesa's.

W tym sensie tozsamos¢ i specyfike pedagogiki chrzescijanskiej, odno-
szac si¢ do mojej koncepcji pedagogiki otwartej, mozna upatrywa¢ w odnie-
sieniu do jeszcze jednej perspektywy w badaniach, o ktorej papiez Jan Pawet
II stwierdzal, méwiac migdzy innymi o specyfice uniwersytetow katolickich
zwiazanej z ich powszechnosciq i otwarciem na wszystko'.

W tej linii wyodrgbniania tozsamosci pedagogiki chrzescijanskiej moz-
na wskaza¢, ze pozostaje ona w dialogu z innymi dyscyplinami wiedzy
i subdyscyplin pedagogicznych w szczegolnosci, ze podejmuje i chce po-
dejmowa¢ wymiang doswiadczen badawczych i takze wspdlne badania z in-
nymi przedstawicielami innych subdyscyplin pedagogicznych, chce jednak
na tej bazie i§¢ jeszcze dalej — odnies¢ swoje analizy do jeszcze jednej per-

12° Zob. tamze, s. 49-59.

13 Zob. K. Michalski, Katolicka idea wychowania, w: Katolicka mysl wychowawcza,
Poznan 1937, s. 25.

14 Zob. Jan Pawel 11, Homilia w czasie liturgii stowa skierowana do Srodowiska Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego (1987), w: tenze, Pielgrzymki do Ojczyzny, Krakow 2005,
s. 403—409.
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spektywy — zwiazanej z transcendencja i otwarciem si¢ na Boze Objawienie
przyblizane dla dialogu z innymi naukami przez prace teologow.

Te analizy w istocie wydaja si¢ prowadzi¢, poza podejsciem integralnym
i poszukiwaniem uniwersalnosci, takze do drugiego bardzo charakterystycz-
nego aspektu, a mianowicie istoty i zrédta wychowania tkwiacego w samym
cztowieku 1 wyrazajacego si¢ w urzeczywistnianiu swojego czlowieczenstwa.

2.2. Urzeczywistnianie osoby ludzkiej w wychowaniu jako wyznacznik
specyfiki pedagogiki chrzescijanskiej

Ludzka egzystencj¢ wyznaczaja do§wiadczenia Igku, cierpienia, Smier-
ci i grzechu, jako swoiste zaktocenia tadu, za ktorym teskni cztowiek i ku
realizowaniu ktorego zmierza. W takie doswiadczenia i dazenia cztowieka
wpisuje si¢ i wychodzi im naprzeciw pedagogika ujmujaca cztowieka
w aspekcie istnienia i stawania si¢. W zwiazku z tym najbardziej istotna
dla pedagogiki staje si¢ wiedza o tym, kim cztowiek jest? Na to pytanie
pedagogika nie jest w stanie udzieli¢ odpowiedzi z samej siebie, co nie
oznacza jednak, Ze nie jest autonomiczna.

Niestety, zwlaszcza od konca XIX wieku zauwazamy niekorzyst-
ne w tym wzgledzie dazenie kazdej dyscypliny wiedzy do autonomii, co
wyniszcza wzajemne relacje migdzy dyscyplinami i dziedzinami wiedzy.
A przeciez dyscypliny wzajemnie od siebie zaleza i zwlaszcza w wypadku
pedagoga domagaja si¢ one uznania ich wzajemnych zalezno$ci. Doswiad-
czenie skonczonosci $wiata prowadzi nas do poszukiwania tego, co wieczne
i stale, doprowadzajac cztowieka do ksztaltowania tego jego stanowiska wo-
bec §wiata, ktore nazywamy $wiatopogladem'.

Swiatopoglad, zawierajac w sobie spojne wyjasnienie catego wszech-
$wiata, ale tez zycia ludzkiego w relacji do cztowieczenstwa, do kosmo-
su, w sensie zaszeregowania dyscyplinarnego znajdujac si¢ blisko ontologii
i filozofii warto$ci, wptywa na wszelkie pedagogiczne myslenie i dziatanie
wychowawecze, gdyz to tam wlasnie, gdzie pedagog dostrzega cel cztowieka,
tam tez chce on go prowadzi¢'s.

W tym sensie nie znajdziemy pedagogiki, ktora opieralaby si¢ na ja-
kichs jedynie subiektywnych zatozeniach. Nie jest tez mozliwa pedagogika
wyzuta ze §wiatopogladu. Nie jest tez mozliwa pedagogika skoncentrowana

15 Zob. H. Rohde, Die Verwirklichung der Person. Grundlegung der christlichen Pdda-
gogik, Freiburg—Basel-Wien 1963, s. 1-2.

16 Zob. Simon, Religion und Weltanschauung, ,,.Der katholische Gedanke* 36 (1936),
s. 42n.
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na samorealizacji (Selfishness), lecz jak stusznie zauwazat Bogdan Sucho-
dolski (1903-1992), wtasna realizacja nie moze by¢ wystarczajacym celem
wychowania. Wlasna autorealizacja nie moze zachodzi¢ bez odniesienia do
jakiego$ celu, musi mie¢ swoje przeznaczenie i swoj punkt dojscia. Takim
przeznaczeniem osoby jest zycie spoleczne, w ktore wejdzie 1 ktore ubogaci,
a jednoczes$nie ktorym bedzie si¢ ubogacata. Ale i ono nie moze by¢ osta-
tecznym celem dazen ludzkich, lecz pomoca w dazeniu do celu, ktérego nie
sposob postawi¢ bez odniesienia do Boga, w mys$l Augustynskiego zdania:
,»Niespokojne jest serce cztowieka, dopoki nie spocznie w Bogu”. Dla chrze-
Scijanina $wiatopoglad chrzescijanski jest ostatecznym i zarazem uniwersal-
nym wyznacznikiem jego dazen i jego postawy wobec siebie samego, wobec
innych, $wiata i Boga'”.

Stusznie zatem nalezy si¢ chyba naprawde dziwic¢, jak zauwaza Hubert
Rohde, ze podczas gdy w pozachrzescijanskich koncepcjach wychowania
nie spotkamy nigdy nawet intencji budowania pedagogiki wolnej od $wia-
topogladu, takie natomiast dazenia znajdujemy w pracach wielu pedagogow
deklarujacych si¢ jako chrzescijanie!'s.

W odniesieniu witasnie do takich niezrozumiatych w gruncie rzeczy
niezrozumiatych reakcji niektorych pedagogéw, mozemy przyznac¢ catkowi-
ta racje¢ Romano Guardiniemu, ktory stwierdzat, ze ,,na groteskowa zaba-
we wyglada z jednej strony przyjmowac, ze istnieje Bog zywy, a z drugiej
w dziatalno$ci pedagogicznej zachowywac si¢ tak, jakby go nie byto”".

Przyjscie Chrystusa istotnie bowiem i definitywnie przemienia nasza
sytuacje¢ takze w odniesieniu do wychowania i sprawia, ze staje si¢ ono
nie tylko wypadkowa naturalnych mozliwosci czlowieka wychowywanego
i wychowawcy, lecz odnawia cztowieka w jego cztowieczenstwie ,,czyniac
wszystko nowe” (Ap 21,5). W taki tez sposob chrzescijanski obraz czlo-
wieka 1 jego czlowieczenstwo nie sa tozsame z humanistycznym obrazem
czlowieka, ale to nie oznacza, ze ten ludzki obraz w jakikolwiek sposob po-
mniejsza Boski obraz cztowieka lub go wyklucza®.

Mozna ten fakt interpretowac przez odniesienie si¢ do tajemnicy Osoby
Jezusa Chrystusa, bgdacego w petni Bogiem i w pelni czlowiekiem. W wy-
chowaniu chrzescijanskim nalezatoby widzie¢ mozliwos$ci urzeczywistnia-
nia swojego cztowieczenstwa zarbwno w wymiarze naturalnym, jak i nad-
przyrodzonym.

17 Zob. H. Rohde, dz. cyt., s. 2.

18 Zob. tamze.

1 R. Guardini, Grundlegund, Wiirzburg, s. 20.
20 Zob. H. Rohde, dz. cyt., s. 3.
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W istocie rzeczy mamy jakby dwa dojrzewania i dwie doskonatosci.
Oba dojrzewania i obie doskonatosci ida — zdaniem K. Wojtyly — ,,najzu-
petiej w parze, dokonuja si¢ rownoczesnie, jakkolwiek z Objawienia wia-
domo, ze dojrzewanie cztowieka do Boga ma swoj korzen i swoj poczatek
w nadprzyrodzonym zarodku bytu ludzkiego — w tasce. Bez tego zabrakloby
cztowiekowi sil, nie moglby niejako doréwnaé¢ Temu, do ktérego ma dojrze-
waé, dojrzewajac rownoczes$nie do pelni cztowieczenstwa™!.

Zdaniem Karola Wojtyly, chociaz ,,doskonato$¢ zawsze jest humani-
styczna, wewngtrzna i ludzka”, to rownoczes$nie dokonuje si¢ nie tylko sita-
mi naturalnymi, suponuje specjalng pomoc ze strony Boga, zwana w religii
chrzescijanskiej taska. Laska jest konieczna w dazeniu do $wigtosci, kto-
ra nie stanowi celu sama w sobie 1 jesli ten proces jej osiagania nazwiemy
sakralizacjq, to jest ona przyporzadkowana spirytualizacji — uduchowieniu
osoby.

A zatem istota wychowania nie bgda ani etyczne warto$ci (czy etyczna
doskonato$¢), ani wyksztatcenie i poznana prawda, lecz urzeczywistnianie
czlowieczenstwa (jak na to wskazuja definicje wychowania Klausa Schalle-
ra, ks. Janusza Tarnowskiego czy Jana Pawtla II).

Przypomnijmy zatem definicje wychowania sformulowana przez
K. Schallera: ,,wychowanie sa to sposoby i procesy, ktore istocie ludzkiej
(als Mensch geborenem Wesen) pozwalaja odnalez¢ si¢ w swoim czlowie-
czenstwie”, powtarzang zreszta w pracach ks. Janusza Tarnowskiego®. Jej
za$ dopetnieniem moze by¢ definicja wychowania podana przez Jana Pawta
II, ktoéry na pytanie: czym jest wychowanie?, odpowiada w jezyku persona-
listycznym: ,,Wychowanie jest przede wszystkim obdarzaniem czlowieczen-
stwem — obdarzaniem dwustronnym. Rodzice obdarzaja swoim cztowie-
czenstwem dojrzaltym nowo narodzonego cztowieka, a ten z kolei obdarza
ich cala nowoscia 1 Swiezoscia cztowieczenstwa, ktore ze soba przynosi na
$wiat” (LdR 16)%.

W tych definicjach:

1) najpierw wylania si¢ kategoria (koncepcja) obrazu czlowieka
i dazenie do urzeczywistniania swojego czlowieczenstwa. Dzialalnosc¢
wychowawcza, zar6wno ta wobec samego siebie, jak i wobec innych,
w swojej istocie posiada swoje zrodlo identyfikowane przez Guardiniego
z pewnym impulsem i pewna energia, ktore swoje zrodta maja w doglebne;j

2 K. Wojtyta, Wiasciwa interpretacja nauki o szczesciu, ,,Tygodnik Powszechny”
36 (1957), s. 11.

2 J. Tarnowski, Jak wychowywac?, s. 64—67; tenze, Pedagogika dialogu, w: B. Sliwer-
ski (red.), Edukacja alternatywna, Krakoéw 1992, s. 120.

2 Jan Pawel I1, List do Rodzin, Poznan 1994, s. 58.
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istocie cztowieka, a ktore w kontekscie chrzescijanstwa czy tez wiary reli-
gijnej mozemy odnie$¢ ostatecznie do nieskonczonego bytu samego Boga
(obraz Boga w cztowieku).

A zatem najpierw jest kategoria obrazu wewnetrznego (das Bild), ina-
czej obrazu istotowego naszego czlowieczenstwa, zwigzanego z niepowta-
rzalnym istnieniem kazdej osoby ludzkiej. Niestety ideologiczna laicko$¢
zrodzita wiele problemow wspotczesnemu cztowiekowi, zwlaszcza zwiaza-
nych z mozliwos$cig akceptacji i przyjecia obrazu wewnetrznego jako zada-
nego cztowiekowi w akcie stworczym przez Boga (jak zauwazal to m.in.
Wolfgang Klafki)*.

Nie oznacza to jednakze, ze takiej specyfiki (od Stworcy) kazdego ludz-
kiego istnienia nie ma i ze nie trzeba jej uwazac za podstawowy rys tozsa-
mosciowy i podstawe dziatalno$ci wychowawczej, pozwalajacej na urzeczy-
wistnianie swojego cztowieczenstwa. Odniesienie si¢ do kategorii obrazu
wewnetrznego (das Bild), inaczej obrazu istotowego naszego cztowieczen-
stwa, wiaze si¢ z niepowtarzalnym istnieniem kazdej osoby ludzkiej. Odpo-
wiednio do tej kategorii obrazu, podstawa i istota wychowania jest wtasna
aktywnos$¢ — praca samowychowawcza, rozumiana jako urzeczywistnianie
wlasnego, catkowicie indywidualnego obrazu istotowego — wlasnego czto-
wieczenstwa;

2) poza obrazem istotnym, poza takze wlasna podmiotowosciq, staje
si¢ konieczne odniesienie si¢ do otaczajacego wychowanka swiata rzeczy,
a wigc do obiektywnej rzeczywistosci przedmiotowej, otwarcie na nia, goto-
wos$¢ przyjecia jej, a nawet oddania sie jej az do postawy stuzby wnoszonym
przez nig warto§ciom.

Dla zrozumienia tego faktu mozemy odnies$¢ si¢ do ujgcia wychowa-
nia wedhug Stefana Kunowskiego, jako ukierunkowanego wszechstron-
nie rozwoju miodziezy w zakresie ksztaltowania peilni jej osobowosci
i przygotowania do zycia w spoteczenstwie. W procesie tym ma miejsce
wychowawcze wyprowadzanie ze stanu naturalnego do wyzszego stanu kul-
turalnego, a to na skutek dokonywania si¢ wewngtrznej przemiany psychicz-
nych dyspozycji cztowieka, powodujacych, ze:

— W procesie personalizacji nastgpuje zamiana postawy egoistycznej na

gérujaca nad nia postawe altruistyczng,

— jednoczes$nie w procesie socjalizacji ustgpuje poczatkowe nastawie-

nie nostyczne (od nos — my) — przeciwstawiajace sobie grupy na my

2 Zob. W. Klafki, Pddagogisch-dialektische oder anthropologisch-existenzphiloso-
phische Grundlegung der Erziehungswissenschaft, ,Zeitschrift fir Padagogik™ 4 (1958),
s.213-361.
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1 oni — na rzecz nastawienia illistycznego (od illi — oni), a wigc stuzeb-
nego zaangazowania si¢ we wspolnocie®.

3. Specyfika pedagogiki chrzes$cijanskiej jako integracja ciala
i duszy, wychowania w kategoriach humanizacji czlowieka
i jego chrystianizacji

Mozemy zatem stwierdzi¢ na tym etapie naszych analiz, ze w pedagogice
chrzescijanskiej, jak ujmowat to papiez Jan Pawet Il w swoim przemdwieniu
do Instytutu Katolickiego w Paryzu z dnia 1 czerwca 1980 roku, podejmuje si¢
badania, aby ,,ujednolici¢ egzystencjalnie w pracy intelektualnej dwa porzadki
rzeczywistosci, ktore czesto probuje si¢ przeciwstawiaé jakby byly antytetycz-
ne: poszukiwanie prawdy oraz pewnos$¢, ze juz si¢ zna zrodto prawdy”.

Z tych tez racji dla wychowawcy chrze$cijanskiego cztowiek ukazuje
si¢ jako osoba, w calej rzeczywistosci swojego cztowieczenstwa, co sprawia,
ze takie wychowanie staje si¢ realistycznym i bierze pod uwage cztowieka
w jego niepowtarzalnosci, jedynosci, oryginalnosci — tak jak zostal pomysla-
ny i stworzony przez Boga.

Wychodzac z tych zalozen, przyjmuje si¢ jako podstawe w pedagogice
cztowieka jako osobg ztozona z ciala i sfery duchowej posiadajacej domina-
cje nad sfera ciata — jako ,,samoposiadajacy si¢ duch” — jak ujmowat to Gu-
ardini. Urzeczywistnianie si¢ cztowieka w jego czlowieczenstwie w ujeciu
chrzescijanskim nie jest faktem natury, lecz zadaniem. Cztowiek powinien
urzeczywistnia¢ siebie w wyniku wolnej, pozytywnej decyzji jako podmiot,
w relacji z innymi (z wychowawca) i otaczajacym go $wiatem.

Pewna pomoca moze nam stuzy¢ w wyjasnieniu tego faktu teoria war-
stwicowa Stefana Kunowskiego, w ktorej oprocz podstawowych dynamizmow
rozwoju, takich jak bios, ethos, agos i los, na szczegblna uwage zastuguja
zwiazane z nimi funkcje, to znaczy to, co moze/powinien czyni¢ wychowaw-
ca? Jakie sa jego zadania i zobowiazania zwiazane z wychowaniem?

Funkcje te sa podyktowane konieczno$cia odpowiadania przez wy-
chowawce na potrzeby rozwojowe wychowanka w obliczu tak zwanych
stalych potrzeb juz nabytych (warstwowych). Lacza si¢ one z kolejnymi
warstwami rozwoju cztowieka, przebiegajacego od warstwy biologicznej

2 Zob. S. Kunowski, dz. cyt., s. 170-171; M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania,
Warszawa 2008, s. 302.

% Jan Pawet I, Przemowienie do Instytutu Katolickiego w Paryzu, 1 czerwca 1980 r.,
nr 4., tekst m.in. w: S. Urbanski (red.), Uniwersytety w nauczaniu Jana Pawta Il (1978-1988),
t.1, Warszawa 1999.
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(sanare) 1 psychologicznej (edocere), poprzez socjologiczng (educere), kul-
turologiczna (educare), do duchowej (initiare) i chrzescijanskiej (christia-
nisare)*’.

Kolejno przedstawiajac te funkcje mozemy wskaza¢ nade wszystko na:

— funkcje ‘sanare’, ktora dotyczy opieki wychowawcy nad ,,biosem”
wychowanka, czyli nad jego sfera biologiczna i psychologiczna,
a wigc nad zyciem i zdrowiem organizmu. Wychowawca moze reali-
zowac te funkcje przez podsycanie energii i Zywotnosci wychowan-
ka, przez wzmacnianie jego sity zyciowej, zdrowia, rado$ci i moty-
wacji do zycia. Ta funkcja, rozszerza si¢ na nastgpna;

— funkcje ‘edocere’, obecna zwlaszcza w sferze psychologicznej, ktora
dotyczy zarowno obowiazku dostarczenia wartosciowego materiatu
poznawczego ze wzgledu na budzace si¢ zdolnosci poznawcze i ra-
cjonalno$¢ wychowanka, jak i pobudzania go do rozwoju mys$lenia.
Wszechstronne wychowanie umystowe (intelektualne), ktére powin-
no prowadzi¢ do tego, aby przez nauczanie, informowanie, poznanie
naukowe, budzenie zainteresowan i ciekawosci poznawczej powo-
dowa¢ w wychowanku pragnienie dazenia do najwyzszych warto-
$ci, z ktorych najbardziej istotng jest prawda®®. Powinno to wigc by¢
wprowadzanie wychowanka w relacj¢ do prawdy;

— funkcja educere dotyczy dzialan wychowawcy, ktére moga by¢ skie-
rowane na ztozony kontekst spoteczny, a wige jest skierowana row-
niez na trzeci element w relacji wychowawczej, czyli ,,sytuacje wy-
chowawcza”. To wyciaganie, wydobywanie wychowanka ze stanu
naturalnego i podnoszenie na wyzszy poziom moralny. Polega to na
pobudzaniu wychowanka do wyzwolenia si¢ z egoizmu i indywidu-
alizmu, na otwieraniu go na spotecznos¢, na wspolnotg osob i by-
cie dla drugich. Funkcja educere taczy si¢ z procesem socjalizacji,
uspotecznienia, wprowadzenia w wartosci i normy spoteczne oraz
formowania sumienia i przygotowania do petnienia funkcji oraz rol
spotecznych i zawodowych;

— funkcja educare oznacza dzialanie na rzecz szeroko pojetej ,,inkultu-
racji”, czyli przyjgcia i aktywnego wiaczenia si¢ w tworzenie 1 prze-
zywanie warto$ci kultury, zardwno tej najblizszego otoczenia, jak
1 ojczystej i narodowej oraz religijnej. Z ta funkcja mozna taczy¢ ,,wy-

27 Zob. S. Kunowski, dz. cyt., s. 195-198; zob. M. Nowak, Teorie, s. 309-311.

2 Zob. obszerniej: M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993, s. 7; zob.
takze S. Kunowski, dz. cyt., s. 8-9; M. Nowak Znaczenie wartosci w procesie wychowania,
w: K. Popielski (red.), Czltowiek — wartosci — sens. Studia z psychologii egzystencji, Lublin
1996, s. 98; J. Gajda (red.), Wybrane problemy animacji kulturalnej, Lublin 1993.
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chowanie patriotyczne” i ,,pedagogike ideatu”. Istotne byloby tutaj
stymulowanie aktywnosci do przyblizajacej do tych warto$ci, bardziej
w sensie animacji kulturalnej, anizeli przekazywania tresci;

— funkcja initiare. Wprowadzanie wychowanka w problemy natury filo-
zoficznej, $wiatopogladowej, religijnej i teologicznej, majace na celu
odpowiedz na pytania o sens i cel ostateczny zycia cztowieka, o cier-
pienie. Chodzi zwlaszcza o przygotowanie wychowanka do ufnego
projektowania swojego przysztego zycia®;

— funkcja christianisare. To zadanie ,,chrystianizacji” wobec wycho-
wawcy chrzeécijanskiego w ramach realizacji wychowania chrysto-
centrycznego, ktére dazy do doprowadzania wychowanka do spotka-
nia z Chrystusem i do zycia w duchu Chrystusa. W tej wlasnie funkcji
najwyrazniej mozemy zauwazy¢ fakt przekroczenia, transgresji wy-
miaru tylko naturalnego, czy nawet czysto ludzkiego i ziemskiego
oraz otwarcie si¢ na rzeczywisto$¢ transcendentalna.

To tutaj mozemy zauwazy¢ konkretne przekonstruowanie si¢ procesu
wychowawczego i jego celowosci z perspektywy naturalnej w perspekty-
we¢ nadnaturalna (nadprzyrodzona), ktora nie tylko dopetnia naturalny pro-
ces wychowania czlowieka, ale go otwiera na nowe perspektywy i rzeczy-
Wistose.

Funkcja christianisare taczy bowiem w sobie (integruje) wszystkie wy-
Zej wymienione, w pewnym sensie wywyzszajac i sublimujac je, a przez to
przypisujac im jeszcze wyzsze znaczenie:

1) Funkcja sanare jest tu widziana jako uzdrawiajace dziatanie taski,
leczace skazona nature ludzka i dajace poczucie wolnosci dzieci Bo-
zych;

2) Funkcja edocere — prowadzenie do Boga, zrodta prawdy i budzenie
$wiadomosci wiary;

3) Funkcja educere — wprowadzenie wychowanka do spolecznosci
wiernych w Kosciele i wtaczenie go do apostolatu;

4) Funkcja educare ma wprowadza¢ na droge nasladowania Chrystusa,
ktory jest ,,personalnym symbolem wartosci” i uosobieniem najwyz-
szego ideatu cztowieka.

5) Funkcja initiare jest pojmowana w chrzeScijanstwie jako wprowa-
dzenie w sakramenty wtajemniczenia chrze$cijanskiego i w $wiato-
poglad chrzescijanski.

2 Zob. Th. Eschenburg, Uber Autoritit (1965), w: E. E. GeiBler (Hrsg.), Autoritdit und
Freiheit, Bad Heilbrunn 1977, s. 6-8.
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Ostatnia funkcja powinna uwzglednia¢ w sposob szczegolny takze po-
trzeby rozwojowe dziecka, jego zdolno$ci percepcyjne i potrzeby zwiazane
z ,,chrystianizacja zycia".

Podsumowujac przeprowadzone wyzej analizy, chcialbym postawié je
wobec pytania o cel takich rozwazan. Oczywiscie, ten cel nasuwa si¢ bardzo
szybko w zwiazku z nasza tozsamoscia, a w wypadku czasopisma ,,Pedago-
gia Christiana” takze z tozsamoscia czasopisma i zwiazanych z nim autorow
i czytelnikow.

Jest jednak jeszcze inna perspektywa tego zagadnienia, na ktdra cheiat-
bym wskaza¢ powotujac si¢ na stanowisko Josepha Adelmanna, ktory w od-
niesieniu do omawianych wyzej analiz Romano Guardiniego po$wigconych
tozsamosci wskazuje na dwa powody poszukiwania tozsamosci czy tez spe-
cyfiki pedagogicznej (das Spezifisch-Pddagogische) w pedagogice:

1) z powodu zainteresowania si¢ istotq dziatalnosci wychowawczej,

a tym samym dotarcia do tego, co podstawowe w pedagogice, co
moze by¢ naprawdg istotne, konieczne i oryginalne;

2) a takze intencja dotarcia do przeksztatcenia autonomii absolutnej

w autonomie wzglednq, przechodzac od aktualnego wyizolowania
si¢ pedagogiki jako autonomicznej, do wpisania i uporzadkowa-
nia autonomicznej wiedzy pedagogicznej w pewnej catosci wiedzy
o cztowieku i jego wszechstronnym rozwoju wychowawczym?!.

Za J. Speckiem mozemy wskaza¢ na wartos¢ takich analiz i mys$lenia,
ktorego cel wyraza w stowach: ,,zeby$my znowu byli ludzmi, zwigzanymi
z istota naszego bytu, abySmy znowu stangli wobec rzeczy, wobec petnej
rzeczywistosci, aby$my z respektem potrafili odczuwac istotg tych rzeczy™2.

Temu celowi chcemy stuzy¢ przez podjeta kwestig tozsamosci pedago-
giki chrzescijanskie;j.

The Identity of Christian Education
(Summary)

The article undertakes the problem of the identity of the Christian Pedagogy,
which although obvious, when we are dealing with a discipline of knowledge with

30 S. Kunowski, dz. cyt., s. 197-198; zob. takze M. Nowak, Teorie, s. 310-312; R. Guar-
dini, Freiheit, Gnade, Schicksal. Drei Kapitel zur Deutung des Daseins, Miinchen 1979, s. 60.

31 Zob J. Andelmann, Romano Guardini: Grundlegung einer Bildungs- und Erziehungs-
lehre, ,,Padagogische Welt“ 9 (1955), s. 643; takze R. Guardini, Grundlegung, Wiirzburg,
s. 10-11.

32 J. Speck, Guardinis Gegensatzlehre und das sogenannte ,dialektische * Denken in der
Pddagogik (Auseinandersetzung mit , Der Gegensatz ‘), ,,Vierteljahresschrift fiir wissenschaft-
liche Padagogik™ 40 (1964), s. 89-115, 187-226.
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its legacy and tradition, however, this is not just an academic challenge (undertaken,
inter alia, by M. Buber and R. Guardini), but allows for the development of our
thinking about the man in general and his advisability.

The investigation for the understanding of human existence, it requires explicit
educational aid, which features within the meaning of the Christian should become:
integrity and universality, as well also the understanding of education as a reality of
humanity of the human person. So understood the relevant trademarks and Christian
identity determinants of the pedagogical thought also require clarity in our approach
to the world, that we call ideology and giving a coherent explanation of our life, the
world, the relationship to the self, to others and to God.

In such conditionings the Christian educator appears as a person who, in all
reality of his humanity, and the education becomes a realistic taking into account
the human being in its uniqueness, its originality, such as it was conceived and cre-
ated by God. So educated man, compatible with the essence of his being, should be
able to stand up to the full reality and feel her essence. Only then you can talk about
results achieved the Christian education and the advisability of a proper Christian

pedagogy.

Keywords: Christian education; Christian pedagogy; reality of humanity of
the human person; coherent explanation of life.

Tozsamo$¢ pedagogiki chrze$cijanskiej
(Streszczenie)

Artykul podejmuje problem tozsamosci pedagogiki chrzescijanskiej, ktory
aczkolwiek oczywisty, gdy mamy do czynienia z dyscyplina wiedzy posiadajaca
swoj dorobek i tradycje¢ badawcza, to jednak nie jest tylko problemem akademickim
(podejmowanym m.in. przez M. Bubera i R. Guardiniego ), lecz pozwala na rozwoj
naszego myslenia o cztowieku w ogoéle i jego celowosci.

Dochodzenie do zrozumienia ludzkiej egzystencji wymaga wyraznej pomocy
wychowawczej, ktorej cechami w rozumieniu chrzescijanskim powinny si¢ stawac:
integralno$¢ 1 uniwersalnos¢, a takze rozumienie wychowania jako urzeczywistnia-
nie cztowieczenstwa osoby ludzkiej. Tak rozumiane istotne znaki rozpoznawcze
i wyznaczniki tozsamosci chrzeScijanskiej mysli pedagogicznej wymagaja takze
wyrazistosci naszego stanowiska wobec $wiata, ktore nazywamy Swiatopogladem,
a dajacego spojne wyjasnienie naszego zycia, §wiata, relacji do siebie, do innych
i do Boga.

W takich uwarunkowaniach wychowawcy chrzescijanskiemu ukazuje si¢ wy-
chowanek jako osoba, w calej rzeczywistosci swojego cztowieczenstwa, a wycho-
wanie staje si¢ realistycznym wzigciem pod uwagg cztowicka w jego niepowtarzal-
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nosci, jedynos$ci, oryginalnosci, takim jak zostal on pomyslany i stworzony przez
Boga. Tak wychowany cztowiek, zgodny z istota swojego bytu, powinien potrafi¢
stana¢ wobec pelnej rzeczywistosci i odczuwac jej istotg. Dopiero wowczas mozna
moéwic o osiagnigtych efektach wychowania chrzescijanskiego i celowosci wiasci-
wej pedagogice chrzescijanskiej.

Stowa kluczowe: wychowanie chrzedcijanskie; pedagogika chrzescijanska;

urzeczywistnianie cztowieczenstwa osoby ludzkiej; spdjne wyjasnienie ludzkiego
zycia.
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